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 دعْج طالحح تظِر الغٍة فرتوا ٌظلل هلفً ّأًا فً التراب ....

 أى ٌعفْ عٌا ّأى ٌذخلٌا جٌتَ ّأى ٌرزقٌا الإخلاص فً القْل ّالعول..

أي طالب أو باحث يضع نسخ لصق لكامل المذكرة ثم يزعم أن المذكرة له : ملاحظة

حيث كان لا أن نتبنى أعمال  فحسبنا الله وسوف يسأل يوم القيامة وما هدفنا إلا النفع

 ....ونعم الوكيل نعم المولىالموفق وهو الغير والله 

 -وبحمدك سبحان الله العظيم الله سبحان –صل على النبي 

 8831بن عيسى قرمزلي 

ٍِ هِيْ ٌَشَاءُ لِوَي الرِزْقَ ٌَثْسُطُ رَتًِ إِىَ قُلْالعلن )) اشترك تقٍوح رهسٌح هعٌا لٌشر  عِثَادِ

ٌَقْذِرُ َّ َُ ًْءٍ هِي أًَفَقْتُن َّهَا لَ َْ شَ ُِ َُ فَ َْ ٌُخْلِفُ ُُ ٍْرُ َّ  [18:  سثأ] ((الرَازِقٍِيَ خَ

 حساب جاري:

CC 76650 81 CLE 51 
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  جامعة الجزائر
  

  الاجتماعية و الإنسانية آلية العلوم
  

   والارطفونيا قسم علم النفس و علوم التربية
  
  
  
  
  
  

  يـــط فـــغوي البسيــر اللــتأثير التأخ
  

  دــابة عنــراءة و الكتــل القـــتحصي
  

  ريـــل الجزائـــالطف
  
  
  
  
  

  مذآرة ماجستير في علم النفس
  

  االارطوفوني: تخصص
  

  
  
  
  

  :إعداد:                                                                                     تحت إشراف          
  

اني مليكة                                                                           السيدة مزاور ييفطالسيدة 
  فازیة زوجة نایت قاسي

  
  2003/2004: معيــةالسنــة الجــا
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  :داءــــــــالإه
  
  

  
  :سنوات من البحث 8 ثمانية  ثمرة هديأُُ

  
  المنية آانت أحق أناللحضات الا الذي تمنيت لو انه شارآني هده  إلى والدي

  
  إلى والدتي العزیزة أطال االله في عمرها

  
  إلى زوجي الذي شجعني و ساندني طيلة هذه السنوات،

  
  رین عبد الجليل وجاسمأميرة س أبنائيإلى 

  
  إلى إخوتي و أخواتي، خاصة أختي نورة التي ساهمت في انجاز هذا العمل البسيط و 

  
  
  أصدقائيمن أقاربي و  هإلى آل من لم أذآر اسم 
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  تشكراتي و آل احترامي و تقدیري و امتناني إلى أستاذتي الأولى الآنسة بلعاود

، التي خطوت معها أولى خطواتي في عالم المعرفة، )قيد الحياةآانت لا تزال على  إذا( 
و أخص بالذآر السيدة تيفاني التي سمحت لي باآتشاف عالم البحث إلى آل أساتذتي 

  .العلمي المشوق بفضل نصائحها القيمة و تأطيرها
  

اشكر أیضا آل زملائي و آل زميلاتي، الذین ساعدوني في انجاز هذا العمل، دون أن 
السيدة مبارآي من القطاع الصحي لبراقي و آذا إدارة و موظفي المعهد الوطني سىأن

  .للبحث في التربية
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  :المقدمة
  
  
في نفس الوقت على الانفتاح على رغبة ) إذاً( تستندالرغبة في الرغبة، الرغبة في الحياة       «

ضع آل رغبة في مستوى القول، الضامن الآخر و على البعد الرمزي للتواصل الشفوي الذي ی

بورج .س »تية و الاستحالة الاندماجية التي لا یمكن أن تفصل عنهاللاستقلالية، عبر المتعة المتأ

  ).1( 192، صفحة »الدینامكية البشریة« 

و الرموز عليه أن یستوعبه بسرعة حتى یتمكن من الاندماج  الإشاراتیولد الطفل في عالم من 

فيسمح تعلم اللغة، آأداة للتواصل الشفوي، بالفهم المتبادل للأشخاص، في . و متناسقة بصفة منسجمة

  .حدود مساحة محددة،و یبدأ منذ الولادة عبر التلقي السمعي للفونيمات و سيتم طيلة الحياة

 اًو لكن بالأحرى عالم »لنفسي  عالماً « م العالم، و لا نقصد بالعالمم التحدث یعني تعلّلذلك، فتعلّ

على نضج النظام العصبي الحسي و  و بذلك یكون اآتساب اللغة مبنياً. »عالم لنا  « اجتماعياً

  .الصوتي

یبدأ نمو أعصاب اللغة ابتداءا من الشهر الخامس من الحياة داخل رحم الأم و یدوم إلى غایة سن 

للغة العادیة، و تجدر و إذا انعدمت إحداهما، لن یتوصل الطفل إلى اآتساب ا. الثلاثة أو خمس سنوات

الإشارة إلى أن الطفل الذي یتخلى عنه ستكون لغته غير سليمة بسبب عزلته الاجتماعية حتى و إن 

  .تصبح اللغة عندها ظاهرة اجتماعية و نفسية و لسانية. آان نظامه العصبي و العضلي سليما

  

باسكال، (مجة أجهزة الكمبيوتر بر: للإشارة إلى أساليب تواصل مختلفة »اللغة«غالبا ما یستعمل لفظ 

  ).آل هذه لغات معلوماتية مختلفة....نفورن را

بل و یجري ......الحرآية التي یتبادلها الصم البكم الإشارات، »لغة النحل «بين الحيوانات  الإشارات

  .»لغة العيون «و  »لغة الأزهار «الحدیث حتى عن 

ف بالطبيعية أي تلك التي تسمح بالمبادلات داخل و لكن اللسانيات لا تهتم سوى باللغات التي توص

ه على مر المجتمعات، و هي تتميز بتأسيسها الذي یتم داخل مجتمع ما و یحافظ على معارفه و قيم

  .الزمن
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  .فهكذا، اللغة ليست فقط إصدار أصوات، و لكنها خاصة عملية معقدة تتطلب العدید من العوامل

ن یعبر عن حالته إلا عبر البكاء أو الصراخ أو الإیماءات، و تعتبر هذه ، لا یستطيع الرضيع أمبدئياً

  .فطنة حسية، حرآية و بدائية یتواصل بواسطتها الرضيع مع محيطه و خاصة الأم

    

فطنة حقيقية تتطور لتسمح للطفل باللعب بمتعة آبيرة بمساعدة التغيرات اللغویة و ذلك بتصور 

، سيتمكن من طلاقا من هنانو ا .كلمات تسمح بالوصول إلى الرمزیةفال. الأشياء الغائبة عن عالمه

بياجيه  بالوظيفة أو الخاصية .هذه القدرة التمثيلية یسميها  س.ذآر الأشياء و الأشخاص المجردین

بالتالي، وظيفة اللغة هي ربط الذهن بالمادة أو المجرد .الرمزیة أو خاصية الرموز و العلامات

بوصوله إلى هذا المستوى من النضج، یصبح الشفوي المبني على المخاطبة،  واصلبالملموس في الت

  . في التعبير و الفهم و بذلك إثراء رصيده اللغوي ةعلى استعمال مختلف التعابير اللساني الطفل قادراً

تعبيرا شفویا جيدا لأنها وحدة یؤدي فيها خلل الحسي یتيحان صياغة و  الإدراكالفهم الجيد و  إن

  .واحد إلى تشویهها بالكامل مكون

  و لكن ماذا بشأن اللغة المكتوبة، و صعوبة تعلم اللغة المكتوبة ؟

غالبا ما نستطيع الوصول إلى تاریخ الاضطرابات اللغویة بسؤال الأولياء الذین عانوا منها خلال 

بات ن الصعولدیهم، لا یمكن أن نقول بأ طفولتهم، في حين أمكن تصحيح هذه الاضطرابات استثنائياً

  .في وقت ما من الحياة تلقاءیا تتصحح في اللغة

ما تبقى آثار في أو على مستوى اللغة المكتوبة، و من هنا ینتج الخلط الفونولوجي،  بالفعل،غالباً

القلب، الصعوبات في تذآر الوصلات، ضف إلى ذلك صعوبة الإدراك الحسي للأشكال الخطية و 

وامل اللغة الشفویة المستقلة الأخرى التي تؤثر بشكل ملموس على توجهها و تنظيمها التسلسلي و ع

  .اآتساب القراءة
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  :موضوع البحث
  

وحدة الكشف و المتابعة ي صحي فمن تجربتنا التطبيقية على مستوى مرآز  طلاقاًنا                 

 بدءاً(فكرنا في أن ندرس لمدة أطول تأخر اللغة البسيطة، و ضرورة التكفل به في وقت مبكر ) 1(

  .و بالتالي إمكانية تفادي عسر القراءة و الفهم و خلل ضبط الخط) من سن الثالثة

اللغة الشفویة و  طراباتهي مؤسسة تسعى إلى الكشف المبكر عن اض: وحدة الكشف و التابعة

من سن السادسة و لاسيما آشف و متابعة عسر القراءة و الفهم و  الكتابية عند الطفل المتمدرس بدءاً

أي ضرورة التكفل  :خلل ضبط الخط، و هذا ما یحملنا إلى التفكير في العلاقة بين هذین المرضين

دي المضاعفات و الوقایة منها المبكر بتأخر اللغة البسيط دون أي نقص فكري أو عضوي من أجل تفا

  .فيما یتعلق باآتساب القراءة و الكتابة و بالتالي تفادي الرسوب المدرسي

بتأخر اللغة البسيط لدى أطفال  مبكراً عرفت تكفلاً إحداهما: سيضم عملنا مجموعتين من الأطفال

لم (ذلك في ضبط اللغة  ، و الأخرى یعاني الأطفال بها من عسر في القراءة و الفهم ومتمدرسين حالياً

  .ةإنهم أطفال لم یحصلوا على تكفل مبكر لأسباب عدّ) یتم الكشف عن تأخر اللغة البسيط و متابعته

سيتمحور موضوع بحثنا حول دراسة مقارنة بين المجموعتين السابقتين بهدف البرهنة على أهمية 

  .التكفل النطقي المبكر بالتأخر اللغوي البسيط

موعة من الاختبارات الهادفة إلى اختبار و تقييم القدرات اللغویة الشفویة و الكتابية لذلك سنستعمل مج

  .لدى الأطفال و بذلك تبيين تأثير التأخر البسيط للغة على اآتساب القراءة و الكتابة
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  :اختيار البحث
  

الحسن للقدرات الإدراآية و اللسانية  إنها نظام معقد یتطلب السير. اللغة وسيلة تواصل                   
  .Bucco phonatoire   و العصبية و خاصة الجهاز الفمي الصوتي

، إتلاف إحدى هذه العمليات مهما آان السبب، یمكن أن یمنع حسن سيرورة اآتساب اللغة عامة، و فإذ

  .القراءة و الكتابة بصفة خاصة

، نحن نتلقى أطفالا متمدرسين یعانون من عسر ابعةفي وحدة الكشف و المت النطقية فيما یخص معانين

 .من أجل التكفل بهم  dysorthographie عسر الخطDyslexie القراءة 

و خلال لقاءاتنا مع الأولياء، سجلنا أن نفس هؤلاء الأطفال تأخروا في اآتساب اللغة الشفویة و 

مبكر بسبب قلة الاستعلام و تهاون لمشكل التأخر في اللغة البسيطة و لم یستفيدوا من تكفل تعرضوا 

  .الذین یعتقدون بأن المدرسة تعالج هذه المشاآل الأولياء

 علاقة سبب و نتيجة بين التأخر في اللغة البسيطة و عدم القدرة على تعلم إیجادو هذا ما قادنا إلى 

ي المدرسة أو یتم القراءة و الكتابة، فقد أصبح الأطفال ضحایا جهل و تقصير أوليائهم لأنهم یرسبون ف

توجيههم إلى مؤسسات متخصصة بعدم التأقلم المدرسي أو أسوء من ذلك یتم طردهم نهائيا من 

  .المدرسة
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  :الإشكالية
  

یبدأ بالتعلم الشفوي ليصل إلى اللغة . منذ ولادته، یمر الطفل بعدة مراحل لاآتساب اللغة           

  . المكتوبة

بالتالي، اضطراب الواحد یمكن أن یؤثر على . تين مرتبطتين ارتباطا وثيقاهاتين الكلم بالفعل،

  الأخرى،

فبعض الأطفال المتمدرسين الذین تم توجيههم . و هذا الاحتمال تحدیدا جعلنا نهتم أآثر بهذا المشكل 

 من قبل المدرسة بسبب صعوبات في تعلم اللغة المكتوبة آانوا یعانون في نعومة طفولتهم من تأخر

فربما توجد . آما سجلنا أن بعض الحالات تعرف أو عرفت تأخرا حرآيا. في اآتساب اللغة الشفویة

  .علاقة بين التأخر الحرآي و التأخر اللساني و القوة المحرآة الخطية

فحسب و لكن یمكن أن بالتالي، المشكلة ليست بالسهولة التي نعتقدها و الصعوبات ليست خارجية 

  .بات عصبية وظيفيةتكون السبب في صعو

لا یمكن أن نتجاهل  :الهدف من دراستنا هو الوصول إلى إثبات هذه العلاقة السببية بين الاضطرابين

  حجم معاناة التلاميذ في اآتساب ميكانزمات القراءة و الكتابة التي تهمشهم أحيانا أو 

  :لذلك نقترح الفرضيات التالية 
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  :الفرضيات
  

ن التكفل المبكر بالأطفال الذین عانوا من تأخر في اآتساب اللغة، خلال معاینتنا، أن بيّ          

بأطفال آخرین في نفس سنهم و الذین  الصعوبات التي یواجهونها اليوم في المدرسة أقل أهمية مقارنةً

 .تم توجيههم من قبل المدرسة متأخرین

  

 5و  3ن یتراوح أعمارهم ما بين بالأطفال الذی آان باستطاعتنا التكفل مبكراً إذا- •

في اللغة، قد نتمكن من مساعدتهم على  بسيطاً اًیعانون تأخر سنوات و الذین

  .صعوباتهم المدرسية تخطي

غير أن الوضع الاجتماعي و الاقتصادي و الثقافي عموما بالجزائر، لا یسمح لكل 

من شأن المدرسة أن ه إلى أیة مشاآل شفویة لدى أبنائهم فبحسبهم الأولياء بالانتبا

  .تعالج هذا النقص

  

نفترض أننا نستطيع أن نبدأ عملنا العلاجي منذ ظهور الصعوبات الأولى في - •

القراءة و الكتابة، سنتمكن حينها من دون أدنى شك من تفادي تفاقم 

  .الاضطرابات البدائية

  
و وضع اللغة العادیة في في تصحيح  طفونيةالتربية الأر إعادةفي جميع هذه الحالات، نلاحظ أهمية 

  .العائلة و المدرسة بما أنهما المحيطين المعنيين باآتساب هذه الملكة إطار

الهدف هو السماح بتكامل أحسن و توازن جيد للطفل المنزعج من هذه الاضطرابات حتى ینمو و 

  .یكبر بانسجام
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I - الموجزة المنهــجيــة: 

  
على التولي الناهج التي استعملناها  ، أما الآن فسنتعرف.........لسنفصل المنهجية في الفص            

  .  في بحثنا

  :منهجية الملاحظة -1- 1

الملاحظة هي أن نشاهد الأحداث آما هي  «: الملاحظة بما یلي) Reuchlin(یعرف روشلين 

  )3.(» )2(بعفویة

و حتى (سنوات  10و  8من الأطفال المتمدرسين تتراوح أعمارهم مابين  (2)لذلك اخترنا مجموعتين

  .قمنا بمشاهدتهم طيلة فترة سلسلة اختباراتنا و تجاربنا ،)بة لإحدى الحالاتسنة بالنس 11

ا المجموعة الثانية فلم تستفد من هذا بسبب تأخر بسيط في اللغة، أمّ اًرالتكفل بالمجموعة الأولى مبك تمّ

  .آبيراً مدرسياً التكفل و بالتالي یعاني أطفال هذه المجموعة تأخراً

الصعوبات التي یواجهها الأطفال و بالتالي التحقق من  لإظهارقمنا بدراسة مقارنة للمجموعتين 

تمكنا من متابعة بعض الأطفال في القسم، وهي ميزة تزید من صحة و دقة علاجنا . فرضيات عملنا

  .التطبيقي

  :المنهجية المقارنة

. تغيرات أآمل و أوسع من تلك المستعملة في المختبر اليا تجریبية، فهي تستعملتعتبر هذه المنهجية ح

لذلك اخترناها لدراسة العواقب التي یمكن أن یتسبب فيها التأخر اللغوي الشفوي في اآتساب 

  .ميكانزمات القراءة و الكتابة باللغة العربية لدى جماعتنا

  ، أربعة)سنوات 10ى إل 8طفلا تتراوح أعمارهم ما بين  12تضم عينتنا (المجموعتين إذنسنقارن 

من سن الثالثة بسبب التأخر  ابتدءاًمنهم تمت متابعتهم و استفادوا من تكفل نفسي نطقي مبكر ) 4( 

 لمقابل الثمانية الآخرون لم تتم إعادةفي ا. اللغوي، و هم حاليا متمدرسون و تتم مراقبتهن شهریا

  . تربيتهم قبل دخولهم إلى المدرسة

ارات و التجارب یا من قبل آل طفل في مختلف الاختبائج المحصل عليها فردبمقارنة النت سنقوم إذن

  )4.(التي استعملت في هذه الدراسة من أجل الوصول إلى تحقيق هدفنا
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  الجــزء الأوّل
  

  ادیةــویة العــغة الشفــالل
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  الفصل الأوّل
  :البحوث في مجال لغة الطفل

  أهم التيارات الحدیثة
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ث بالنسبة للسانيين و الأطباء النفسانيين و لطالما شكل التطور اللساني عند الطفل مجال بح          

  .آذا اللسانيين الاجتماعيين

  .م و سيرورة تطوره لا تزال أغلب البحوث في بدایتهابالنظر إلى صعوبة التعلّ

حتى لا نتجاهل تأثير مختلف التيارات النظریة على البحوث من المهم أن نقدم لمحة عن الدراسات 

  ).5(العدیدة حول ظهور اللغة 

 

 :)Courant behaviouriste(التيار السلوآي  - 1- 

فهو یشرح أن : لأن نظریته مطابقة لنظریة السلوآيين) Skinner(من الطبيعي أن نبدأ لمحتنا بسكينر 

و بالتالي هو یهدف إلى تقدیم تحليل . م السلوك مسار تنبيه و ملاحظةالسلوك ، هذا یعني أن تعلّ=اللغة

  .وظيفي للسلوك الكلامي

) Reed back(عبر التغيرات الكلامية التدریجية و التنبيهات عبر رد الفعل ریجياًدعلم الطفل تیت

فهكذا یشرح سكينر أن ردود الفعل جراء منبه حالي یتجاهل ). S=R  رد فعل=تنبيه(التصحيحي 

 بالتالي،. جراء شروط ماضية) S=R(رد فعل=الحياة السابقة عكس بافلوف الذي یشرح هو بأن تنبيه

انتقد اللسانيون هذه الأعمال و خاصة وجهة نظر تشومسكي . حسب سكينر یحصل التعلم بالتكرار

  ).6(المنطقية 

  

  :التيار اللساني  2-

م آيف یتكلم بملاحظة المعطيات اللسانية الأولية لجماعته حسب تشومسكي لا یستطيع الطفل أن یتعلّ

انيات التحویلية، تضم في تناقض اللسانيات البنيویة اللس. ليةو هو هنا یتحدث عن اللسانية التحو. فقط

  .لدوسوسير، مفهوم الكفاءة مقابل مفهوم الأداء في تعلم النحو المعقدة الناتجة عن آل اللغات

هذه الملكة تحدد نوعية لغة . هملت بالكامل إلى حد اليومأُ، حسب تشومسكي، ملكة الإبداعية إذن

  )7.(الطفل

  .الجدیدة، لم تعد اللغة سوى مجرد سلوك عقلي متخف تحت سلوك انفعالي انطلاقا من هذه الفرضية

البحوث التي أنجزت عن هذه الفرضية ارتكزت جميعها على هذا النحو العالمي الذي من المفترض 

  .اًجدّ و لكن البحث عن هذا النحو لم یكن موفقاً. أن یوجد في نواة ثابتة

قارنا  إنو یشرح أننا . مراسلة دلالية بدل نحو عالمي بالأحرى عن) 1971(سلوبين بالفعل یتحدث 

  )8.(في لغات مختلفة، ستبدو هذه الكلمات مترجمة آلمتين مثلاً
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من جهته قلب اتجاه البحث، فهو یشرح بأن الطفل لا یستعمل اللغة آمفتاح ) 1972( رمكنا مأما 

  .للمعنى و لكن عكس ذلك یستعمل المعنى آمفتاح للغة

  .اللغة آمفتاح   je donne le livre à luiكتاب لهأعطي ال:مثال

  .المعنى آمفتاح للغة     je lui donne le livreأعطيه الكتاب          

آان الطفل لا  إذام اللغة تعلّ ، ساعدت هذه الفكرة زریب على تقدیم فرضية أنه لا یمكن أبداًأخيراً

  )9.(یعرف معاني الجمل المسموعة

  

 :آييندائرة الإدرا-3-

 إدراآيةللغة یملك بنيات معنویة غير لسانية ناتجة عن  هحسب مدرسة جنيف، فالطفل في بدایة اآتساب

  .مبنية انطلاقا من تفاعلات حسية حرآية

في سياقه الأوسع من  إليهظر نو لكن یجب أن یُ اللغة ليس مستقلاًجي، مسار تطویر ، بالنسبة لبيافإذن

  .الإدراآيالنمو 

تشومسكي حول العمل الفطري و یعارض بقوة فرضيته حول اجي یوافق على ما یقول بالتالي ، بي

علم النفس اللساني عند «اط توافق بين  قغير أنه یوجد ن. البرمجة الوراثية مثل النحو العالمي

  .»علم النفس اللساني الوراثي «و  »تشومسكي 

تحاول أن  إذنللبنيات النحویة، فهي تهدف مدرسة جنييف إلى دراسة نشأة البناء النفسي الوراثي  

من مواضيع حسية حرآية تعد أساس  انطلاقاً » إدراآيةوجهة نظر «تكشف مشاآل اآتساب اللغة من 

سنتطرق إلى هذه الدراسة بتفصيل أآثر في الجزء المقبل من النظریة اللغویة ( الظواهر اللسانية

  ).العادیة

و هو یبين تقابلا بين . »اب اللغة و تطویر التفكيراآتس «: 1967ل هو بحث زوارت البحث الأوّ

ر من اآتساب تغيّ و یأخذ أمثال انطلاقاً و أولى البنيات النحویة،البنيات المنطقية التي یصفها بياجي 

  .الأمكنة و مفهوم دیمومة الشيء

ين النمو البحث عن العلاقة ب أمامحویة فتح الباب ئات النو الف الإدراآية، هذا التقابل بين فإذن

  .و النمو اللساني العالمي الإدراآي

  :حاولت عندها العدید من البحوث أن

  .الإدراآيتشرح العلاقات النحویة المبكرة على أساس النمو     -)أ

و مراحل استعمال العبارات المكانية و  الإدراآيوضع روابط أساسية بين مراحل النمو  -)ب

  .نيةاالزم
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  .مو المفرداتيدم لشرح النالمثال الذي قُ

  :مثال

  ).بالنسبة للحروف المكانية الدالة على مكان (في العلبة - 1

  ).بالنسبة للحروف المعبرة عن الزمن (خلال اليوم  - 2

  ).بالنسبة للحروف الدالة على أفكار مجردة(على اعتبار أن  - 3

تجرید أآثر على ا الأخرى فتتطلب أمّ ،في الأوائل یعتمد الطفل على معرفته الملموسة بالمحيط،

المبني  »النحو الدلالي «ا المستوى یتحدث الباحثون من أتباع بياجي عنفي هذ. المستوى العلمي

  :حسب فيلمور على إدراآية مثل

  .شخصي: الفاعل -

  .جامد: الشيء -

  .مكان و نتيجة الحرآة: الحرآة -

  .»من الفاعل؟ «وبالتالي ظهر نوع من النضج في التفكير و هو

بالتوازي مع النمو تنقص المقابلات بين : برونكات بالتفكير في شيء مهم. ق الجدید سمح لـ جهذا الأف

 « الإدراآيمن النمو  و یستنتج بأن اآتساب اللغة متعلق أآثر، و النظام الكلامي الإدراآيالنظام 

ة و توصلت مدرسة بياجي إلى فرضية تتعلق بوجود بنيموذج خارجي محدد،، و ن»بوجود المحيط 

و بين آل من أوستن و تقلة حالها حال البنية الإدراآية، لسانية مستقلة ذات قوانين نمو داخلية و مس

أن اللغة حتى في شكلها المبكر تعد  » «les actes du language»أفعال اللغة «دي سارل في آتابهما 

  .جزءا من فعل لغوي

جزء من آل مجرد عن النشاط  إذنفالكلام  .ي فقط شيئا و لكن طلبا عند الطفللا یعن حلوى  : مثلا

  .المضبوط بصفة مشترآة في المحيط

فادن، في . صلأفعال لغة أساسية للتوا...........التفاجأ، الانزعاج،: ردود الفعل الأولى لدى الرضع

تتحول أفعال اللغة البسيط، ببطء إلى أفعال   )جملة=الكلمة) ( holophrase(مرحلة التعبير الأحادي 

هذه المقاربة . و هنا تظهر اللسانيات الاجتماعية ،1975، فانلاند ندونك 1975غروبار ثر تعقيدا، أآ

  .ظهور العدید من الأعمال و المناقشات ز، تحفحول اآتساب اللغة

، أصبحنا نهتم بالنحو ليس في أوضحالدلالية و الواقعية  الجوانب ن و قد أصبحت المعلومات حولالآ

 )10. (لكن من وجهة نظر وظيفية تحددها الوظيفة التواصلية للغةمفهوم تشومسكي، و 
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  :اللغة آأداة مجمعة -4-

بينما رآز بياجي  رون في اللغة أداة تبادل اجتماعي،الأطباء النفسانيون الذین ینتمون إلى هذا التيار ی

حللوا تأثير هذه  و »الوظيفة التواصلية «وف و لوریا نحو فة التمثيل، اتجه ویغونسكي و بافلعلى وظي

  .الأداة على النمو الفردي

غة الطفل، و أقترح فرضية و تفاعله التدریجي، و اهتمامات ویغونسكي على وظائف ل ترتكز

 le language et la « »اللغة و التفكير عند الطفل «) 1923(استوحى أبحاثه من آتاب بياجي 

pensée chez  l'enfant « . تواصل مع الكبار، خارجية في وظيفتها، و و هو یقول بأن اللغة أداة

  .تفكير هي لا تكتسب وظيفة داخلية و شخصية إلا فيما بعد لتصبح أخيراً

  :يز ویغونسكي بين جذرینظهور اللغة، یمّفيما یخص 

  .ذآاء حسي حرآي غير آلامي للوصول بعدها إلى التمثيل: جذر عقلي   -)أ

  .تواصل و التفاعل الكلاميو هو ذلك المتعلق بطرق ال: جذر آلامي -)ب

و التي باجتماع الفكري و الكلامي، یتغير النمو و ل هنا بأن الكاتب یضيف التفاعلات الاجتماعية نسجّ

  .النطق من طبيعة بيولوجية إلى اجتماعية تاریخية

  :أخيرا نصل إلى استنتاجات ویغونسكي الثلاثة

  .تأآيد وجود جذر اجتماعي و تواصلي للغة - 1

 .ري الذي یطرأ على النمو مع ظهور اللغة التغير الجذ - 2

 )11. (دور اللغة في الحلول العملية - 3

  

  :ة النظر العصبية الفزیولوجيةوجه -5-

یمران  الإنتاجمهما آانت وجهة النظر التي ندرس اللغة من خلالها، لا مجال للشك في أن التلقي و 

المستوى معروفة جيدة على الأعضاء المرسلة و المتلقية للكلام  فيزیولوجي، يبجهاز عضو

لذلك جاء باحثوا هذا التيار بجدید ضروري، و هو غير مبرر أیضا،  ،يالفيزیولوجالعضوي و حتى 

سيؤثر دون شك على السيرورة  أو عضویاً سواء آان وظيفياً ئالسيّد أو لأنها حقيقة أن التلقي الجيّ

  )12. (العادیة للغة

  

 :نظر التحليل النفسيوجهة  -1-5-

الما تجاهل التحليل النفساني و اللسانيات بعضهما البعض، رغم نشر فردیناند دیسوسير في بدایة لط 

بين  آان یمكن أن یكون جسراً) 1939- 1856(و بالرغم من أن فروید . »آلمة الفكر « :القرن لـ

  .العلمين
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الوظيفة و حقل  « :النفسي تحت عنوان   بمؤتمر روما للتحليل 1953التقریر الذي قدمه لاآانت سنة 

محضرا بذلك العقول إلى ، أوجد علاقة بين اللاشعور و الخطاب »الكلام و اللغة في التحليل النفسي

  : الاعتراف بان اللاشعور مبني مثل اللغة، و لكن اللغة في مفهوم التحليل النفسي تستعمل قياسيا

غير أن المواضيع المأخوذة من ، ليلها ليس التحليل المستعمل عادةلغة الجسم، لغة الأحلام، و تح

  . التحليل النفسي یمكن أن تفيد في تحليل بدایات اللغة

ر شعر بالمتعة بمشارآة البالغ الذي یحضّتُ  عاب الفمویة الأولى المص، الثغثغةالأل :متعة -لغة  -)أ

  .الطفل إلى متعة شفویة تواصلية هي اللغة

غوري بأن الصراخ یخرج من الجسم آتفریغ .ر یشرح: الصراخ و اللغة أو الرمز و الجسم -)ب

  .رمز لساني= اللغة: یتراوح الكلام حينها بين : حرآي

  .تفریغ حرآي= الصراخ                                

هذا حقيقي، و لكن الأطفال یستمتعون . الاستمتاع طيلة الوقتغوري .بالتالي، التكلم یعني بالنسبة لـ ر

  .أآثر عند صنع اللغة

الكلام عند المحللين النفسيين ليس عاملا معنى یصبح مع النمو : ر عن شيء آخراللغة التي تعبّ -)ج

مهد و لكن عندما و لكن الكلام هو أیضا آلام الآخر أي أنه مطمئن و یُ تواصل،: عند الطفل خارجيا

ن الذي یغلق أذنيه حتى و غالبا ما یحصل هذا عند الطفل المذهو ، یصبح عدوانياً و مفاجئاً یكون عالياً

الرفض و : یصبح الكلام عندها منظما لما فوقي و یعيش في صمت حتى لا یجرح الآخر، لا یسمع 

  .فيرى أن اللغة تسمح أیضا تعارف و اندماجية الأنا و الآخرین) 1957(سبيتز  أما .الدفاع

و هو بالتالي یتحمل حقيقته  ع،فسيين یسمح للفرد بالتكفل بالوضأخيرا، استعمال اللغة عند المحللين الن

و ......) وضع الشيء مكان....... افعل و آأن( المستقلة و هو یسيطر على اللعب و الخيال و الرمزي 

  )13. (صة یمكن أن یجعل ما هو غائب حاضرخا
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  الخلاصة

أن هذه الدراسة  حاولنا من خلال مختلف هذه التيارات في البحث عن أصل لغة الطفل، حاولنا أن نبين

بالفعل، یوجد السلوآيون و اللسانيون النفسانيون و . ت إلى ظهور العدید من الآراء و الباحثينأدّ

و اللسانيون و الفيزیولوجين العصبيون و المحللون النفسانيون  نالنفسانيون الوراثيون و الاجتماعيو

  .حسب وجهة نظره أصل هذه الوظيفة عند الطفلالذین شرحوا آل 

لم نتجاهل في هذا التسلسل الزمني الوصفي لكل تيار الانتقادات التي وجهت إلى الباحثين، و هذا ما 

سمح لنا بتوسيع مقارناتنا لأننا ندرس الطفل في عالمه المستقل و لكن أیضا في التفاعل المستمر في 

  .تواصله مع محيطه

آامل من العالميات اللسانية التي  ماك نيل، من المفترض أن یكون الطفل قد ولد مع مجموع.حسب د

في نظام  »المضمون «یعارض سلوبيز هذه المقاربة حول   .سينتقي منها اللغة الخاصة التي یسمعها

آيف تبنى فيه الطفل معطيات لسانية من وسطه، و لكن اللغة و یقترح مسارا ميكانيكيا یعالج  باآتسا

عند الرضيع إلى لغة مبنية و وتية الأولى الص الإصداراتأي آيف تتحول   اللغة عند الطفل؟

  .نموذجية؟
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 الفصــل الثــاني

  
  .مراحــل اآتســاب اللغــة
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ة، و بعض من دراسات طویل ة عند الطفل مكونةر اللغحول تطوّ الأولىحتى لو آانت الأعمال 

غریغوار، ليوبولد، (أطفال نفسانيين أو لسانيين : المواضيع من وسط اجتماعي و ثقافي خاص

اقتراح العدید من الفرضيات حول ظهورها و  تمّ .ال مشكلة نشأة اللغة قائمة اليومتز لا ،.)...بلوك

راحل في اآتساب اللغة، من الأصعب مراحل اآتسابها، و إذا آنا نستطيع أن نفرق بين العدید من الم

  )3.(تحدید الوقت الذي تنتهي فيه

  :غير أن العدید من الباحثين اتفقوا على 

  .نضوج نفسي لساني لجزء من النظام العصبي الحسي و الحرآي: من جهة -

  .نمو إدراآي، و حسي و اجتماعي من اجل وضع اللغة: من جهة أخرى -

  :مييز بين مرحلتين آبيرتين في اآتساب اللغةفي حين الآخرین متفقون على الت

  .المرحلة القبل لسانية -

  )14. (المرحلة اللسانية أو الدلالية -

  

   :المرحلة القبل لسانية -1-

. ردة فعل آلية لبدء التنفس، تلعب هذه الصرخة دورا فيزیولوجيا هاما: یصل الطفل إلى العالم بصرخة

في  هاماً ، تلعب الصرخة دوراًو بالتالي، ففيزیولوجياً. مدته انه التناسق بين التنفس حسب قوته و

التنسيق الحرآي و الحسي الذي یسبق آل محاولة للغة منطوقة، و سيوجه المحيط الاجتماعي ذلك 

  .اغيرااتجاه الأم حسب أجور) feel back(إنها بدایة رد الفعل : نحو استعمال محدد

  )لزین.(ضب تتسبب فيها منبهات ذات تلق داخلي و خارجير الأم صراخ الطفل بأنها نداءات غتفسّ

= أصرخ : الوظيفة الرمزیة الأولى و البدائية إنهاانطلاقا من هنا، سيكون للصراخ معنى آخر، 

  .أستطيع أن أحصل على ما أرید أعارض

أشهر تصبح للأصوات التي یصدرها الطفل ميزات صوتية مختلفة، و لكن صدى   3ابتداءا من سن 

  )15. (رآات یبقى غائبا حسب لمانبرغالح
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انه تمهيد إلى شبه لغة  ،التي تتميز بنشاط نطقي لعبي فترة الثغثغة أشهر إنها 4إلى  3في حوالي 

فيما یخص  ة بالأصوات التي یصدرها الرضيع،المتوحشة التي ستكون غنيّ ثغثغةیصفه أیمارد بـ  ال

  :أولا) voyelles(رة، نجد الحرآات طبيعة و ترتيب ظهور هذه الأصوات خلال هذه الفت

-)a ( یليها)é ( و)ou.(  

  ) n). (16(و ) m(تليها الأنفية ) b(و ) p(ثم الحروف اللهویة 

حسب لوراآل و جاآسون مهما آان الوسط الذي یعيش فيه الطفل، فان النطق الأول یكون نطقا عميقا 

ية لا متناهية لأعضاء النطق مستقلة عن فيكتشف حينها إمكان ،)a)  (h,ra)  (h,x,a(من فتحة الفم 

  . النموذج النطقي للغة التي یتكلم بها حوله

الثغثغة التي آانت متوحشة في البدایة تصبح . حرف -حرآة: تكاد تكون مرآبات آنية تدعى في النطق

دها إلى ، فيمر بعو سيتمرن الطفل بالإعادة حتى یعزز التعلم، انه تقليدا لنفسه. أآثر تنظيما في النطق

م من خلالها البالغ بتصحيح انتاجات و هي مبادرة یقو phase hétérogène)التنافر(مرحلة التغایر

شهرا مستعدا لدخول المرحلة  15و  12و یصبح الطفل بين لطفل النطقية حسب اللغة المشترآة، ا

  .التالية من رحلته اللغویة

  

  :المرحلة اللسانية -2-

الجمل  إن .ط الطفل على الاندماج في العالم الصوتي الذي یحيط بهلمحي ع التدخل المستمر یشجّ

  .الكلمات الأولى من لغته المنطوقةشكل الرصيد الصوتي الذي سيبني به الطفل البسيطة هي التي ستُ

القبل لسانية و المدخل آان بعض الباحثين یؤآدون على وجود استمراریة بين الانتاجات العفویة  إذا 

إلى تشكيل الكلمة فالبعض الآخر یرى أن هناك انقطاعا تاما بين الأصوات الأولى و إلى لغة الأم 

هذه الإصدارات الإرادیة و التي تحمل معنى لا تحصل فجأة حسب  للغة،إصدار فونيمات من سجل ا

الأصوات  إنتاجبعدها ستستهل فترة من الصمت اختفاء  بل تسبقها مرحلة فهم متنامية، ون،بوت.س

و سيصل حينها إلى النظام  منها معان للوحدات،مجموعات فونيمية تتشكل انطلاقا  التي تشكل

  )17. (الفونولوجي للغة النموذج و المرجعية

  .من وجهة نظر دلالية ستمر بعدها اللغة بمرحلتين حسب أجوراغيرا

  

  :كلاميةالمرحلة ال- 2-1-

غائبة أو  أیضا أن یذآر أوضاعاً الطفل في هذه المرحلة نفس الكلمة لعدة أوضاع، و یمكنیستعمل 

یبلغ الطفل : الحاضربالتالي تتحرر اللغة من سياق الموقف و تتجاوز  على امتداد التطور، أشخاصاً
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شهرا، انه ظهور الوظيفية الرمزیة الهامة في تطور المسالك الكلامية الإدراآية و  18حينها 

  .الشعوریة

هي في الحقيقة في آلمة، ولكن هذه الكلمة  200 إلىغة ، یمكن أن تصل مفردات الل)2(في سن الثانية

  ). 1972دوناغونا (جملة أو أحادیة التعبير ،إنها آلمة: لغة الطفل جملة معقدة لا تدل على شيء فحسب

حوالي مئة آلمة غير بابا و ماما و لكنه یفهم آلمات یستعمل ) 2(أخيرا الطفل البالغ من العمر عامين 

  .أآثر

یسبق الفهم السلبي التعبير الایجابي و ینتج عن ذلك سوء تفاهم حيث نسجل : یبقى شيء واحد

محاولات لإنشاء أولى الجمل و سيحصل الطفل انطلاقا من هنا الأبنية العادیة و آذا الاختلافات 

  )18.(الدلالية و المرفولوجية

  

  :)بيان طریقة النطق(الأداء مرحلة  - 2-2-

إنها المرحلة الذهبية للغة  العوامل المكونة للجملة و طولها، مختلف تشير هذه المرحلة إلى التحكم في

  .حسب أیمارد

على الصعيد الفونولوجي، و  لسانياً الكلام عند الطفل تغيرات و تطوراً إنتاجبالفعل سيعرف 

  .المفرداتي و الأشكال النحویة

سنوات، یستعمل الأطفال  3لعمر لإآتسابات النطقية الكلامية لدى أغلبية الأطفال البالغين من اخلال ا

  :آلمات یصعب فهمها

   .]f,v,s,sh,j[البنائية : الحروف لا تنطق آثيرا مثل -

فالطفل غير قادر على  يست ثابتة و واضحة في آل الكلمات،الحرآات عادة ما تنطق آلها و لكنها ل -

فهو یحاول أن یعيد فظية حتى و إن أجهد نفسه في ذلك مقاطع ل 5أو  4أجزاء لخطاب تضم  إنتاج

دقيقة و محددة، یتم تحصيلها  لكن إنتاج الكلام یتطلب تسلسل نشاطات حرآية جدّ، و نموذج البالغ

بالفعل، بعض الأطفال  .بالطبع، توجد الإمكانيات الفردیة التي تميز بين الأطفال. بصفة تدریجية

الكبار، بينما بعض الأطفال سنوات یملكون في سنهم هذه نفس طریقة آلام  3البالغين من العمر 

  .الآخرین لا یزالون في مرحلة الكلام من الطفولة الأولى

الميل نحو التبسيط یؤثر على الفونيمات و تسلسلها، فيقوم حينها بتجزئة الكلمات الكبيرة، و سيعيد 

  .بصعوبة إلاالطفل آل مقطع وحده و لكنه لن یتذآر الكلمة آاملة 

من النطق المنعزل عن الفونيمات أو المقاطع  اًفي سلسلة الكلام أآثر تعقيد بالفعل، التسلسل و التتالي

  .اللفظية
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  :مفردات اللغة

شهراً و لكن الأمر  24 إلى 18من السهل حساب عدد الكلمات التي یستعملها الطفل البالغ من العمر 

  .تبرها آلمة أو لاةً و أننا لا نعلم ما یجب أن یعخاصّیصبح أصعب فيما بعد بسبب سرعة التعلّم 

  .بالفعل، سيتكون آلام الطفل من الكلمة في حدّ ذاتها و المحاآيات الصوتية

    Pan=مع حرآة التكسر : مثال

   brrr=أُخيفه                       

  .ساخن -بارد: و آذا أسماء الأشخاص و الحيوانات و الأفعال للشرب و الصعود و النزول و الصفات

و جاء الآن دور الكلمات المتعلقة بالمكان  سنوات، 3رداتي لسجل الطفل البالغ لمفذلك هو المحتوى ا

 .بالظهور تليها أجزاء الجسم مع صعوبة في التعميم في البدایة

  

  :اآتشاف الدور الوظيفي للغة  -2-3-

عالم  إلىینتقل الطفل تدریجيا من عالم الطفولة  )1940(إلى ذلك وارنرمثلما سبق و أن أشار 

وسيلة  إليهراشدین الغریب عنه، فيكون سلوآه نتيجة لتقابل العالمين، و تصبح اللغة بالنسبة ال

في انتظار جواب  »لماذا  « و »آيف «و   »أین «استكشاف، فيبدأ في طرح الأسئلة و في استعمال 

ر الوظيفي متعلق بوضع لا یفهم منذ البدایة مكوناته المعقدة، فيكشف سلوآه الكلامي عن اآتشافه للدو

  . للحوار و التواصل

آلمة، حتّى أنّ سجل  1500سنوات یصبح الطفل یتحكم في  5و  3أخيراً، حين یتراوح عمره ما بين 

اللغة یتغير إذا أصبحت وسيلة معرفة في حين آانت قبلا مرافقة لتجربة، و تتغير المفردات، فالكلمات 

سيستعملها الآن مع ) و بعد أن یكتسب القيمة الدلالية( التي آان یستعملها دون أن یحدّد معناها الدقيق 

  )19.(قدرة آبيرة على التغير في مختلف أقواله لأنه قام بتحصيل قيمها الدلالية

بدایة بالوسط الاجتماعي و الثقافي فالقدرات الكلامية للطفل مثلما   هذا الاختلاف في الاستعمال متعلق

  .تحدث عن ذلك بدقة تشومسكي

لذلك، لا یمكن أن .  »)1(توجد مكونة بيولوجية هامة تصنع لغتنا البشریة  « سب ميلر أخيرا، و ح

نتجاهل نظریة الفطرانية حيث أن الطفل یظهر في آل مراحل الاآتساب و خاصة الأخيرة قدرة آبيرة 

  .على الإبداع في الكلام على صعيد المفردات التشاآلية و النحو على حدّ سواء

نفس الوقت بالأسس  یفسر فيمر بمسار بناء ذاتي للمعرفة الكلامية و الذي یمكن أن بالفعل، یتعلق الأ

  )20. (نظام اللغة لاآتسابالبيولوجية و الوراثية 

سنعرض فيما یلي جدولاً شاملاً سيسمح لنا بالتعرّف على مختلف مراحل تطوّر اللغة التي تطرقنا 

    . إليها فيما سبق
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و التطورات الحرآية النفسية و النفسية الشعوریة و الفكریة عند جدول شامل  حول تطور اللغة 

    .الطفل

  :مراحل اآتساب اللغة - 3- 

  :المرحلة القبل لسانية: أشهر 9إلى  1من -1-3-

  )الفيزیولوجي(إصدار الصراخ الوظيفي  

  

  تطــور اللــغة  العمــر

  

  

  

  

  

  

  

  

  من

  الولادة

  إلى

9  

  أشهر

  

  

  

  

  

  

  

  

  رــتعبي// اجــإنت  همــالف// ي ــاك الحسالإدر

  

  ):1(من الولادة إلى شهر واحد 

  .یستجيب للصوت -

فهم غير مميز و لكن إدراك للإشارات  -

  .النطقية و الإیقاعية

  .تمييز فئوي للصلات النطقية للكلام -

  .تمييز و تفضيل للغة الأم و لصوت الأم -

  

  

  :أشهر) 3(إلى ثلاثة) 2(من شهرین

  .رد فعل إزاء باب یفتح لتحضير الحليب -

القدرة على تصنيف الأصوات رغم اختلاف  -

  .النبرة

  

  

  

  : أشهر 4أشهر إلى  3من 

  .مختلف نبرات صوت الأم إزاء رد فعل -

  .النظر إلى الجهة التي یأتي منها الصوت

  

  

  حسب المؤلفين):1(من الولادة إلى شهر واحد

  .عقعقة -

  .استهلال -

  .ثغثغة -

  .هدیل -

  .صراخ، بكاء -

  .أصوات تشير إلى الراحة من عدمها -

  

  :أشهر) 3(إلى ثلاثة) 2(من شهرین

  .بدایة التصویت و التصویب للإجابة -

یمائيات مع فتح و غلق الفم، إخراج تقليد الإ -

  .اللسان

بين شهرین (دیة للإجابة ابتسامة قص -

  ).أشهر)  5(وخمسة 

  

  :أشهر 4أشهر إلى  3من 

  .أولى الضحكات و صيحات الفرح -

  .مع أصوات زردمية »أغو  «أولى  -
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  من

  الولادة

  إلى

9  

  أشهر

  

  

  :أشهر 5إلى  4من 

  .یتوقف عن البكاء عندما تحدثه -

  بدایة حلقات الانتباه المتبادل -

  .التعرّف على مقطع جمل مختلفة -

  

  

  

  

  :أشهر 6إلى  5من 

  .بدایة فهم نبرات القبول و الرفض -

  .»لا  «ـ بدایة الاستجابة لإسمه و ل -

و  »بابا«یبدو أنه یتعرف على الكلمتين  -

  .»ماما«

   .تصنيف الحرآات حسب لغة الأم -

  

  :شهرأ 7إلى  6من 

  .ینظر بتمعن إلى الشخص الذي یتحدث -

إمكانية إیجاد تطابقات بين الحرآات و  -

  .حرآة الفم

  

  

  :أشهر 8إلى  7من 

  .»لا  «یستجيب جيّداً لـ   -

  .یعطي شيئا طلب منه بالكلام -

  

  

  

  

  :أشهر 5إلى  4من 

  .ثغثغة -

  .أصوات مصوّتية -

  .بدایة التحكم في النطق -

  .إعادة مصوّتات الأب و الأم -

اءات على مستوى التواصل، وضع الإجر -

  .المرجعية و الإسنادیة

  

  :أشهر 6إلى  5من 

  .التحكم أآثر فأآثر في التصویت -

  .ألعاب تنویع و تقليد النبرات  -

  .ضحك بصوت عال -

  .یبدأ في الاستجابة لإسمه بالتصویت -

  

  

  :أشهر 7إلى  6من 

انشاجات تكراریة مع تناوب ( ثغثغة مقبولة  -

  ).الحروف و الحرآات

م صورته في المرآة أو أمام یصدر صوتا أما -

  .اللُعب

  

  :أشهر 8إلى  7من 

  .استمرار الثغثغة المقبولة -

  .یرآب -

  .ضحك حسب الوضعية -
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  :أشهر 9إلى  8من 

  .»لا، أحسنت، إلى اللقاء  «یفهم   -

  .حدود التراآيب التعبيریةتمييز  -

  

  

  

  :أشهر 9إلى  8من 

: تقليد الأصوات التي یصدرها محيطه -

  .الحرآات تميل إلى حرآات لغة الأم

   .حدود نبریة أثّرت عليها لغة الأم -

  

  

  :مرحلة التكلّم و بدایة أحادیة التعبير: شهراً 18إلى  9من  - 3-2-

  

  تطــور اللــغة  العمــر

  

  

  9من

  إلى

  شهرا 12

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  رــتعبي و اجــإنت  همــالف وي ــاك الحسالإدر

  

  :أشهر 10إلى  9من 

أسماء (بدایة فهم الكلمات المألوفة في سياقها -

  ).يابالأشخاص و اللُعب و الث

  

  

  

  

  

  :شهراً 11إلى  10من 

  .التعرف على الكلمات خارج سياقها -

  .تحدید حدود الكلمات -

إعادة تنظيم الأصناف الإدراآية طبقاً للبنية  -

  .الفونولوجية للغة الأم

  

  

  :أشهر 10إلى  9من

  .برأسه »لا  « یقول -

إلى اللقاء، أهلاً،  «: یبدأ بأداء حرآات -

  .»أحسنت 

  .حدود النبرات أثرت عليها لغة الأم -

مكن تمييز ثغثغة الأطفال من مختلف ی -

  .الجماعات اللسانية

  

  :شهراً 11إلى  10من 

ثغثغة مختلفة في وصلات طویلة و ذات  -

  .نبرة

انتقاء سجل حروف و مقاطع مكيّف مع لغة  -

  .الأم
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  12من

  إلى

  شهرا 18

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :شهراً 12إلى  11من 

  .آلمة في سياقها 30فهم حوالي  -

  .تعلم الكلمات بربطها بمرجع للدلالة -

  

  :شهرا 18إلى  12من 

  .آلمة 150إلى  100فهم   -

  .فهم الجمل القصيرة في سياقها -

  :الاستجابة لأوامر آلامية بسيطة مثل -

  .»تعال، قل، مرحبا  «

  

  

  

  

  

  

  :شهراً 12إلى  11من 

  .ظهور أولى الكلمات -

  .وجود أشكال إنتاج مستقرة متعلقة بالوضع -

  

  :اشهر 16نحو  

المزید و المزید من الإنتاج الكلامي المستقل  -

  .و المتعلق بالأوضاع

  ).خاصة أسماء(آلمة  50إنتاج  -

استمرار أشكال الثغثغة مع النبرة في  -

  .الجمل

  .بدایة أحادیة التعبير -

  .ل تجميع لكلمتينأوّ -

أساليب دخول مختلفة في اللغة حسب  -

  .الأطفال
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  :المرحلة اللسانية: سنوات 4شهرا إلى  18من  - 3-3-

  :ارتفاع سریع لمجموع المفردات و إعادة تنظيم النطق            

  

  تطــور اللــغة  العمــر

  

  

  18من

  إلى

  شهرا24

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  2من

  إلى

  سنوات3

  

  

  

  3من 

  إلى

  سنوات 4

  

  رــتعبي// اجــإنت  همــالف// ي ــاك الحسالإدر

  

  .آلمة 200من  فهم أآثر -

یشير بالأصبع إلى عدّة أشياء ثمّ یمكن أن  -

  .یشير في صور إلى أشياء و حيوانات و ثياب

  .یبدأ التمييز بين أصناف الكلمات -

یستجيب للأوامر لعنصر أو عنصرین دون  -

  .حرآة مرافقة

فهم العلاقة ثم الترتيب النحوي للكلمات في  -

  .سياقها

  .تينالدلالة و النبرة متوافق -

  .یفهم جملا زمنية و مكانية -

  .متى: یبدأ في فهم السؤال -

  

  .یعرف بعض الألوان و أهم أجزاء الجسم-

  .صغير/ آبير/ سمين: یفرّق بين -

  .المستقبل/ الماضي/ یقابل بين الحاضر -

  .یطيع الأوامر المعقدّة  -

  

  

  .یعرّف آل أجزاء الجسم -

  :فهم -

  .حجمالموصوفات المجرّدة و صفات ال -

  

  

  .»لا  «یجيب  -

  .تكرار و تقليد الكلمات -

  .آلمة 170إلى  50إنتاج  -

 .آلمات 3تين أو جمل نحویة قصيرة من آلم -

  :شهراً 20ابتدءا من 

إلى  250(ارتفاع سریع لمجموع المفردات  -

، و لكن عند بعض الأطفال تبقى )آلمة 300

  .المفردات قليلة

  .بدایة تحصيل النوع و العدد -

  .یقول اسمه -

  .إعادة تنظيم نطق الكلمات -

  

  .ارتفاع سریع لمجموع المفردات -

لمات بفعل و آ 4إلى  3یكوّن جملاً من  -

  .صفات

ینبع آل من ترتيب الكلمات و بنية الجملة و  -

  .التنظيم النحوي، تدریجيا لغة المحيط

  

الضمائر و  باستعمالتكوین تدریجي للجمل  -

  .حروف الجرّ و بعض الظروف

  .یستعمل أنت،هو، ثم أنا -
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  ....)أآبر من(المفاهيم النحویة المقارنة  -

  أین؟ لماذا؟: الأسئلة -

  )أمام، وراء( آلمات متعلقة بالمكان  -

  

البارحة، هذا المساء : آلمات متعلقة بالزمن -

  .قریبا

  

  

  

  
  
  

  

  .آلمة 900إلى  400مجموع مفردات من  -

  .یسمي نفسه -

  .أنت ، هو، هي، نحن :یستعمل الضمائر -

  

  .یغيّر الأزمنة -

  .نقص الأخطاء النحویة -

  .آلمات و أآثر 6یشكل جمل من  -

  .»و  «یربط الجمل بـ  -

یحكي ما قام به، یتحرر من الفعل، و آذا  -

  .من الوقت و المكان
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  :مرحلة التكلّم: سنوات فأآثر 6إلى  4من  - 3-4-

  :كوین الجمل المرآبّةبدایة ت            

   

  تطــور اللــغة  العمــر

  

  

  4من 

  إلى

  سنوات 5

  

  

  

  

  

  

  

  5من 

  إلى

  سنوات 6

  

  

  

  

  

  بعد

  سنوات 6

  

  

  رــتعبي -اجــإنت  همــالف - يــاك الحسالإدر

  

بين، : متى؟ آيف؟ و الكلمات : یفهم الأسئلة -

  .وسط، حول

  .مفهومي العدد و الاختلاف -

 . قة بأشياء غير موجودةیطيع الأوامر المتعل -

  

  

  

  

  

  

  .اللغة مفهومة حتى أهم الكلمات المجردة -

یفهم الجمل الاستفهامية و قلب الفاعل و  -

  .الفعل

لدیه مفاهيم النقص و الفرق، یهتم بمعاني  -

  .»ماذا یعني هذا؟ «: لم یعد یسأل: الكلمات

  .یميّز أصوات الأقارب -

  .یودّ أن یتعلم القراءة -

  

  :ص الوقتفيما یخ -

یتعلم الفصول و الشهور و التاریخ و مفاهيم 

  .و الساعة) إلى حين أن، منذ( المدّة 

  

  

  .یستعمل الماضي و المستقبل -

  .یصرّف، یستعمل أدوات الربط -

یجعل الصفة تتبع الموصوف، یستعمل  -

  .الكلمات الفاحشة

  .یلعب بالكلمات و یخترع بعضها -

یسأل طول الوقت، یبدأ في تكييف خطابه  -

، جميع »همخيلت «مع من یخاطبه یتحدث عن 

أصوات اللغة قد اُآتسبت ما عدا الفرق بين 

  .س و ز  و ش و ج

  

  .تكوین جمل مرآبة مع توافق الأزمنة -

تعمل تقریبا آل المفاهيم المتعلقة بالمكان یس -

  .غداً، وسط، فيما بعد، الأخير: و الزمان

  .یصرّف الأفعال الناقصة -

  .یقول اسمه و لقبه و عنوانه و عمره -

  .یمكن أن یشرح الكلمات و یعطي معناها -

  .یحكي بطریقة واضحة و مرتبة -

  

طرح الأسئلة مع استعمال النفي و قلب  -

  .فاعلالفعل و ال

استعمال الضمير الشخصي نيابةً عن  -

  .الفاعل
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  :فيما یخص المكان -

مقلوب، الواحد أمام الآخر، : تعلم الكلمات

الواحد بجانب الآخر، یساراً، یميناً، عمودي، 

  . أفقي

  

  

مقعد، : مثل( تمييز دلالي بين حقول قریبة  -

  ).آرسي

لرصيد ) طيلة الحياة(ارتفاع مستمر  -

  .المفردات
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  الخلاصة

  

يين في اللغة على اعتبار مختلف الأبحاث حول نشأة اللغة، لا یمكن إلاّ أن ننظم إلى الباحثين الجامع

الذین یردون نشأتها إلى الإشارات الصوتية الأولى التي یصدرها الطفل، هذه الإصدارات الأولى 

 .مشترآة و متماثلة في آل اللغات و مرفوقة بنفس النغمات و تتطلب جهازاً فمياً نطقياً وظيفيا

  

الوضعي الذي یوجد فيه متعلقة بالسياق  الإصداراتیأتي بعدها أثر الأم ثم المحيط و ستكون هذه 

 .صوصيتهاالطفل و الذي یعطي لكل لغة خ

  

الراشد هو صاحب النماذج، آما یقول ایمارد، فهو یسمع و یكرر و یصحح تعابير الأطفال و بفضل 

رد الفعل التصحيحي هذا تتحول التعابير الأحادیة من مجرد ترتيب مقاطع إلى لغة محددة البني على 

 .آل الأصعدة اللسانية

  

فيكون الطفل حينها قد اآتسب نضجا لسانيا حتى یَفهم و یُفهم في محيطه، فالمحيط هو عامل التفاعلية 

الأوّل الذي یسّهل ظهور اللغة التي تتماشى و آل مجتمع و یساعد في ذلك تحسن التفاعلية الكلامية 

الذي سيصبح  خلوق عبر ردّ الفعل التصحيحي لكل فرد، و على مر السنين، الرصيد اللساني لهذا الم

  .مستقلاً تماماً
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 الفصــل الثــالث

  
  .التنبيـه العــائلي و لغـة الطفـل
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  :لة في عملية اآتساب اللغةالعوامل المتفاع -1-

تخضع اللغة عند الطفل لتأثير عدّة عوامل، و بالفعل قام العدید من المؤلفين بتحليل اللغة من وجهة 

  .آيف تعمل اللغة ؟: طرح سؤال مهم جدّاًنظر اجتماعية و هنا یُ

المسبقة إن الطفل لا یخترع اللغة، حتى و إن آنا نعترف بوجود قدرات فطریة، نوع من البرمجة 

  .لم یكن یعيش في محيط اللغة إذالبنيات اللغة، فالطفل لا یبني شيئا 

سنحاول فيما . آل الذین یعيشون مع الطفل آل یوم هم أول المسؤولين عن أول اتصال للرضيع باللغة

  .في تنظيم اللغة عند الطفل) الأب، الأم، الإخوة، المحيط، الروضة( یلي أن نحدد دور آل فرد 

  

  :التفاعلية بين الأم و الطفل - 1-1-

إنّ موقف الأم التي تكلّم الطفل موقف مفارق، فبالرغم من أن هذا الطفل حاضر و موجود و یتحرك و 

  .إذن ما الهدف من هذا المونولوج الموجّه؟ . فهو لا یستجيب للمحفزات الخارجيةرادًّ للفعل 

جل آسر جدار الصمت الناتج عن من أمن أجل جذب انتباه الطفل نحو التواصل التفاعلي و آذلك 

   )22. (إنها إذن لغة مونولوجية و لكن لغة الأم تتغير تدریجيا مع الطفل. تواصلاللا

  

  :الأعمال حول التغيرات اللغویة عند الأمهات - 1-2-

  :تتميز لغة الأم التي تكلّم بها الرضيع بـ 

لكن طول الجمل یتغير بين سنة و سنتين الجمل مقسّمة و مبسطة نحویا، و :  على الصعيد التشاآلي -

 إلى  15استفهاميا و ما بين   % 50إلى  40عندما یبدأ الطفل في التكلم، فيكون نوع الجمل حينها من 

  .تكراراً ذاتياً % 30

الجمل عبارة عن جمل مناداة، تكلم الأم الطفل باستعمال صفات محفزة و  : على الصعيد النطقي -

  .  ........أیّها القبيح: لحنان ضمن سياق تحفيزي مثل استعمال لكن بنيّة العطف و ا

و لكن تطور مضمون خطاب الأم و تواتر المواضيع أمور اعتباطية، فهو متعلق بتطور التواصل 

  .عند الطفل و سلوآه الإدراآي و الوضعي الحرآي

تبدأ الأمهات في  شهراً، و بعد أن تظهر لدى الطفل أولى التجميعات للكلمات، 18بالفعل، بعد 

و قد بين آاي بأنه في حوالي سن الثانية تزداد جمل الأمهات حلولا و  .استعمال جمل أآثر تعقيدا

شریك في الكلام،   « إلى »الشریك اللساني المحتمل  «تتغير مشيرة إلى انتقال الطفل من وضع 

  . »حقيقي و حاضر
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  .التي تكونها الأم على مرّ مختلف الأعمار إذن ليس الطفل من یتسبب في هذا السجل و لكن الفكرة

أخيراً، یصف ستان في أعماله حول إبكار التفاعلية، الألعاب الإیمائية الصوتية بين الأم و الرضيع 

فيما یخص التحفيز و جذب الانتباه و درجة التنبيه فهي تستجيب إلى قوانين خاصة مكيّفة  حسب آل 

و یضيف بریمر و مدرسته أن ألعاب الرضيع . راآية للرضيععمر مع قدرات التلقي و القدرات الإد

، قواعد المرجعية و مع الأم مهمة في التعلم المستقبلي، فهي تسمح له بأن یتعلم في سياق غير آلامي 

یُعد هذا نوعا من شبه خطاب نسجله في الشهور الأولى من حياة الطفل، الذي ینتج سلسلة من . الإسناد

  .ؤوّل من قبل الأم التي تعطيها قيمة تواصلية آبيرةالأصوات ستُفهم و تُ

أشهر نطاق التفاعلية و یصبح شریكاً فعالاً  6بفضل هذه القدرة الجدیدة سيدخل الطفل البالغ من العمر 

  .في خطاب حقيقي

   »آلام الطفل الأصم  «:ت هذه العبارة المأخوذة من آتابه ختاماً، استعار المؤلف روبن من بوفي

     « La parole de l’enfant sourd » إن الطفل یدخل العالم بصفته فاعلا متحدثا وسط فاعلين

 )23. (متحدثين یكلمونه

 

  :التفاعلية بين الأب و الطفل - 1-3-

و جاآوت و ) 1971(إن عدد الأعمال حول لغة الأب قليل جدّاً، فحسب أعمال ربلسكي و هانلس 

  .ضي الآباء وقتا أقل مع أطفالهم مقارنةً بالأمهاتیق) 1972(فریندلاندر و دافيس و واستن 

ة الأب لا و أآدا على أن دور لغ) 1975(هذه الفرضية و آذاك برآوغلسون ) 1975(عارض لامب 

یقل أهمية عن لغة الأم، و نلاحظ ذلك من خلال الألعاب الكلامية و غير الكلامية لكليهما مع 

آمر أآثر و یحتوي تهدیدات أآثر، و لكن هذا آله لا یجيب أطفالهما، غير أنه لا ینكر أن خطاب الأب 

  .هل نسجّل نفس التغيرات في لغة الأب و لغة الأم؟: عن السؤال

من وسط انجليزي، و  في دراستهما انطلاقاً) 1979(و غوليكوف ) 1977(یؤآد آل من آرفومان 

ات آبيرة و لا تعقيدات في فهم لم یسجلوا اختلافمن وسط فرنسي ، هذا التساؤل ، ) 1980(روندال 

دّ سواء حالتواصل في اللغتين لغة الأب و لغة الأم الموجهتين للطفل، ولكن الذآور و الفتيات على 

    .یستجيبون أآثر للغة الأم ، فالأم تنتج أآثر ما ینتج الأب من الكلام بمرتين

  

  :تغيرات لغة الأب -1- 1-3-

  :ارتفاعا تدریجيا لـ ) 1980(للطفل، نجد حسب روندال  فيما یخص تطور لغة الأب مع النمو اللساني

  . IDL (Indice de diversité lexicale )مؤشر تنوع المفردات  -

  . LMPV (Longueur moyenne de la production verbale )متوسط طول الإنتاج الكلامي  -
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  .ICS (Indice de complexité syntaxique )  مؤشر التعقيد النحوي -

ذلك انخفاض عدد جمل الأمر و جمل التكرار و إطالة في لغة الطفل، و لكن هذه النتائج ستبقى و آ

  .فعالة فقط على التطور الأبوي في اللغة علاقة بتطور الطفل و لكن ليس على تغير لغة الوالدین

وجهة أطول الجمل و أآثرها تعقيدا و تفصيلا من الجمل التي ینتجها الأطفال م الأحوال،في جميع 

  .للآباء، قد یكون ذلك راجعا للتغيرات في المفردات

مع من  «    »ما قصدك «آانت الجمل التي یوجهها الآباء لأبنائهم عبارة عن طلب توضيح من نوع 

و ) مع اقتراح تحرك مشترك( ، في حين أن جمل الأمهات تصریحية أآثر،الطلب غير مباشر  »آنت

  .وجهها الأطفال للأمهاتهذا یفسر ارتفاع عدد الجمل التي ی

خيراً، یشارك الوالدین في تطور لغة الطفل، فدور الأم متعلق أآثر بالعنایة اليومية بالطفل في حين أ

  )24. (نحو العالم الخارجي »جسر« إقامةأن دور الأب عبارة عن 

  

  :التفاعلية في مجموعة الأطفال  2- 1-3-

بالفعل سبق . الآخرین أیضاًفل یتعلم اللغة من الأطفال الراشدون ليسوا مصدر اللغة الوحيد، إذ أن الط

أن لاحظنا منذ الأسابيع الأولى بعد الولادة القدرة المبكرة على الاستماع للأطفال فيما بينهم، یكفي  و

  .أن یثغثغ الواحد یرد عليه الآخر بنفس الثغثغة

ة الأطفال الأآبر منهم في عدّ أشهر إلى 6و  5و آذلك نظرة الأطفال الذین تتراوح أعمارهم ما بين 

، و هذا الأخير نشاط تلقائي یظهر عند الرضيع عبر حرآات عاب للأمواقف، یعزز التقليد و تكرار ا

بالأیدي و الأرجل من أجل الوصول إلى الأشياء المحيطة به، و هو یشعر بالمرح لقيامه بهذا الترفيه 

ضف إلى  .ياء التي لم یكن یصل إليها من قبلالذاتي ، و مع تطور الإدراك، سيصل مشيا إلى الأش

هذه المرحلة فضول و متعة الطفل لدى سماعه الأسماء الجدیدة في محيطه، في هذه المرحلة من 

النضج الحرآي و اللساني، یصبح للعب وجه وظيفي ألا و هو الحكایة، إذ یصبح الطفل مجبرا على 

انات و بناء الأشياء و هنا یبدأ التطور التدریجي تقليد الراشدین و أصوات الحيو. محيطه التكيف مع

  .ربط الأشياء الجامدة بالحية:  »اللعب الرمزي  «للتخيل، إنها مرحلة 

لغة الطفل الموجهة إلى طفل أصغر منه مميزة، فهي تشبه اللغة التي یتبناها الراشد عندما یكلم الطفل 

  .خلفو لكن هذه التسویات تشبه ما یمكن أن یقوله راشد لمت

نحن هنا بعيدون آل البعد عن مبادئ بياجيه التي تقول بأنه یستحيل على الطفل أن یكيّف خطابه 

  )25. (بحسب من یكلّمه
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  :اللغة الأنویة المرآزة على الذات في المبادلات الكلامية للطفل مع الراشد و مع الأطفال -3- 1-3-

بيادیا و بعد تجربة على طفلها ع فریق السویسریين م  »بيت الصغار «  حسب السيدة شولر من 

  :نأطفال آخرین من نفس المدرسة، تبدأ أولا بسؤالي 3سنوات و  3هانس البالغ من العمر 

  الكلامية عادة أآثر بحضور الأطفال أو بحضور الكبار؟ هل تظهر الأنویة

ن مع الراشد أو هل یبدأ الطفل انطلاقا من سن الرابعة في مجمعة تفكيره بمعنى التبادل و التعاو

  الطفل؟

و تجيب بأن ابنها هانس تكلّم بلغة أآثر اجتماعية بحضور أطفال مثله أآثر مما فعل في حضور 

  .و لكن ذلك آان ینقص تدریجيا آلما تعوّد الطفل على سؤال الكبار أآثر. الكبار

 لالأطفاه من بالفعل، مونولوج الطفل أمام الكبار أآثر طولا و غير متقطع بينما یكون مع نظائر

  .مقطعاً بتدخلات متعلقة باللعبة التي یلعبونها

حياة  «یسبح نشاط الطفل اللغوي أمام الكبار في جوّ من التواصل أو ما یدعى بـ 

  .هذا الجو یلغي آل إدراك للأنویة »  égocentriqueاتحادیة

بين الأطفال تشير إلى ) الأنابمعنى عدم التمييز بين الآخر و (و هكذا یمكن أن نقول بأن اللغة الأنویة 

و الفردي ، أما المونولوج بين الأم و الطفل فهو أآثر ميولا إلى المجمعة إذ عدم التفریق الجماعي 

  .یشعر الطفل  بأن الكبير یفوقه و یفهمه

ولكنه مع رفاقه   »حياة اتحادیة «إنها بالفعل  . بالتالي یمتص الطفل والدیه و یعيرهم آل ما یحس به

  .لهم و من هنا تأتي ضرورة تفریق أآبر مثيل

بشكل آبير في حين أن الأسئلة زادت ) الحوار(فيما یخص اللغة الاجتماعية مع الكبار فقد نقص 

تفسير ذلك هو أن تصرف الأطفال الكبار تصرف خضوع فكري غير أنه مع . بثلاث مرات تقریباً

  .الأطفال الآخرین تصرف یسوده التعاون

  

  :ة في لغة الطفلالأنوی -4- 1-3-

  :استنتجت شولر من خلال أعمالها أن

  .سنوات بحالة استقرار تنقص فيها تدریجيا 6إلى  3تمر اللغة الأنویة من 

قوم بها مع الكبار و مع تتم مجمعة الطفل بطریقتين مختلفتين باختلاف التصرفات المتعارضة التي ی

  .الأطفال 

و التعاون، فالرفيق یتيح المجال لهذه التصرفات الاجتماعية بالفعل، في حين یمنع تفوق الكبار النقاش 

  ن تمنع المساواة بين الرفقاء طرح  في حي. حيث تتفوق المجمعة الحقيقية على الذآاء
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  .الأسئلة فالكبار مستعدون للإجابة

م مع الأطفال و أما( أخيراً، تعكس تجربة مدرسة جنيف طبيعة اللغة عند تطورها في سياقين مختلفين 

  ).الكبار

  . آيف یتم التفاعل بين الطفل و باقي أفراد محيطه يسنشرح فيما یل

  

  :السلوك اللساني للمحيط - 1-4-

 أوالكلام من رضيع  إليهنسجل أن الصيغ اللسانية التي یستعملها الكبار تختلف باختلاف من یوجه    

  .طفل

وبالفعل تتميز هذه اللغة  » moduléة اللغة المقدم «اللغة الموجهة لهذا الصنف من الأشخاص تدعى  

  .بالعدید من الخصوصيات الدلالية و النحویة و المفرداتية و الصوتية لتسهيل تعلّم الطفل

جمل قصيرة تضم : موجه من الكبير إلى الطفل على الصعيد اللساني بنية أحسننلاحظ في خطاب 

الكلب هو أول آلمة یتعلمها الطفل : مثـلا.توابع أقل، من جهة أخرى یضم مجموع مفردات آلمات أقل

  .ثم حيوان

على الصعيد الخطابي نجد المزید من الجمل الاستفهامية و الأمر و التكرار و لكن هذه الخصوصيات 

  .تختلف من لغة إلى أخرى

  ).المذآورة أعلاه( نلاحظ أحيانا هذه الخاصية لدى أطفال یكلمون من هم أصغر منهم سنا 

معدلة التي یصنعها الكبار في السيرورة التدریجية للطفل لتصل إلى مستوى ما فهكذا تبقى اللغة ال

  .یبقى أن التطور اللساني عند الطفل متعلق بالمعطيات الكلامية التي یخضع لها. یسمى بلغة الكبار

مه هفیجد اللغة التي تناسبه مع الأخذ بعين الاعتبار قدراته، نوایاه، ما ی أنبالتالي، على محيط الطفل 

  )27( .و ما یرید أن یقول

  

  :رد فعل الكبار اتجاه لغة الطفل -1- 1-4-

یغيرون طریقة آلامه حسب عمر الطفل، نتساءل عن ردة فعل الكبير بعد أن رأینا آيف أن الكبار 

أمام خطاب الطفل، هل یعيد آلام الطفل؟ هل یصححه؟ رغم عدم نضج الطفل لسانيا على آل 

یل أو فهم الكبير لما یقوله الطفل مبني على معرفة رصيد الطفل ، أي الأصعدة اللسانية فان تأو

  .الخطاب الذي یستعمل عادة عند نفس العائلة

إعادة صياغة الكبار لجمل الأطفال ) 1965(ولكن لضمان السير الحسن لتعلّم الطفل، اقترح آادزن 

  .مع تغيير الأخطاء بطریقة غير مباشرة
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بالنظر إلى التأثير الذي یمكن توقعه ردود الفعل  إذا نحویا لهذا الطلب نلاحظ توسعا دلاليا و تعبير

  .الكلامية للمحيط على لغة الطفل من المفيد استعمال آلمات أآثر تعقيدا

أخيراً، نوعية التفاعلية بين الطفل و الكبار متعلقة بالطریقة التي ینظر به الكبار إلى الطفل آشریك أو 

  )28.(آشخص

  

  :ستاذلغة الأ - 1-5-

الأعمال حول هذا الموضوع قليلة جدا و لكن سواء أردنا ذلك أم لا تبادل الكلام هو أحسن  إن      

  .و الطفل یكتسب لغة جماعته الثقافية، خلال دراسته التحضيریة و الابتدائيةوسيلة للتعليم البيداغوجي 

م بين المعلمات و زملائهن من أقيمت دراسة حول لغة المعلمات و قامت حول مقارنة بين تبادل الكلا

في عدّة مدارس ( سنوات في أقسام ابتدائية  6الى 5جهة و مع أطفال تتراوح أعمارهم ما بين  

  ).أمریكية

إلى وجود تبسيط واضح للمفردات و الصرف في ) 1970(توصل آل من غرانفوسكي و آروستر 

  .لغة هاته المعلمات مع الأطفال مقارنة مع لغتهن مع زملائهن

اللغة التي تتوجه بها المعلمات بالكلام إلى ) 1982-1980( حلل آل من روندال و أدرا و نافرز 

الأطفال في القسم التحضيري و الأطفال في قسم السنة الأولى ابتدائي في مدرستين بالكبك 

)Québec (و توصلوا إلىو شغيلة ثریة : من طبقات اجتماعية مختلفة:  

  

  .ا في القسمين و الطبقتينكلمات مفهومة جيد على صعيد المفردات، ال -

و الجمل   »آيف « و » آم  «:مثـل) Adverbes(هو نفسه وحدها الظروف : فهم البنية التشاآلية -

  .و الجمل المبنية للمجهول) Passé simple imparfait(الماضية 

مستوى دراسي و (سام آان الهدف من هذه الدراسة معرفة ما إذا آانت لغة الأساتذة في مختلف الأق

  .مكيفة بصفة عقلانية مع مستوى الأطفال) طبقة اجتماعية

و تمت على مدونة مسجلة تحتوي أآثر البنيات استعمالا من أجل حساب فهم المفردات و الأشكال 

  . التشاآلية للغة الأساتذة

عطيات تمهيدیة و هذه الم. أخيرا، نجد أن هذه اللغة مكيفة جيدا مع مستوى التطور اللغوي الأطفال

أطفال في الأقسام التحضيریة و الابتدائية، ولكن بعض  –هي تعني إلى التكيف الحسن أساتذة 

  )29.(خصوصيات المحيط اللساني العائلي للطفل نجدها لاحقا في المدرسة
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  :دور التلفزیون في البنية اللغویة - 1-6-

كم لا یستعملان سوى لغة الإشارة أنه من وجد من خلال تجربة على طفل أبواه من الصم الب       

بالتالي التلفزیون دون مرافق من . يخلال التلفاز فقط اآتسب بعض اللغة و لكن في سياق غير مبن

  الكبار

یشرح و یُجيب و یعلق على مختلف ) خاصة روبورتاجات حول الحيوانات، سلسلات بيداغوجية(  

  )30.(تساب اللغة عند الطفلتساؤلات الطفل، و یمكن أن یؤثر سلبا على اآ
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  :الخــــاتـمة

    

الكلمات، النظرات، : التفاعلية في السنة الأولى بين الم و الطفل تتضارب فيها المبادلات       

بالتالي أولى الانتاجات الصوتية للرضيع إشارة إلى . الأصوات، إنها قدرات قبل آلامية تفاعلية

عدم الراحة، و ستطور لتصبح ثغثغة تصبح بدورها فيما بعد تتماشى و النظام الصوتي  الحاجيات أو

  .للغة الأم

شكل صوتي و شكل حرآي، لتصبح تقليدا مغایرا = الذاتية فكرة أنّ المكان تتعزز هذه التكرارا

نها حسب المحيط الذي یشكل الثغثغة بفضل التعزیز و التشجيع، و نجد فيها أیضا ثوابت زمنية، إ

  .افتتاحية بالتوالي  تتسجل ضمن المبادلات و الحوار

. و الأم خاصةالطفل من قبل من یحيطون به  هذه، نسجل تأویلا دائما لخطاب ىالأولفي نهایة السنة 

و یستمر هذا التيار خلال العام الثاني مع ظهور أولى الكلمات التي تساعد الطفل في التعبير عن نفسه 

  .الث من حياة الطفل الذي یعد عمرا ذهبيا فيما یتعلق بلغة الطفلوصولا إلى العام الث

على تكرار سلسلة آلامية و التكلم  لتبين الاختلافات الفردیة بين الأطفال هذه القدرة عند بعض الأطفا

بشكل سليم في حين أن بعض الأطفال یتكلمون بطریقة متقطعة، بل أآثر من ذلك یتحطم البعض في 

بحون ثنائيي اللغة أو متعددي اللغة في حين أن البعض الآخر سيعانون صعوبات أآثر من لغة فيص

  .آبيرة في التعلّم

انطلاقا من عامل نفس السن هذان سجلنا ضرورة التطرق إلى ظاهرة التعلم المتعدد اللغات عند 

  .إلى ایجابيات و سلبيات تعدد اللغات في بناء اللغة أو تهدیمها الإشارةالطفل و 
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  :قدرات الطفل في التعلم المتنوع للغات -1-

  استعمال لغتين عند شخص أو في «:  الثنائية اللغویة بما یلي Le petit Robertیعرّف قاموس         

  .»  منطقة 

یتفق فيلد مع وجهة النظر هذه و . في المفهوم الشعبي تعبي الثنائية اللغویة التحكم الجيد في لغتين

ثنائي اللغة هو من  أنو اقترح ماآنامارا . امتلاك آفاءة لسانية فطریة للغتين: الثنائية اللغویة بـ یعرّف

  :المهارات الأربعة التالية إحدىیملك آفاءة في 

  الفهم - 1

 التكلم - 2

 القراءة - 3

 .)4(الكتابة  - 4

یة و نعني بذلك في اللسانيات النفسية، مصطلحا الثنائية اللغویة و تعدد اللغات متعلقان بالقدرات اللغو

و نعني بالكفایة آل معارف الشخص بما في ذلك  Compétenceو الكفایة   Performanceالانجاز

 .القدرة على الفهم و إنتاج عدد لا متناهي من الجمل الجدیدة

و یعرّف النحو التوليدي بنظام قواعد یستنبطها المتحدث و التي تشكل معرفتهم اللسانية التي 

  )31.(هم عدد لا متناهي من الجمل الجدیدةها نطق و فیستطيعون بواسطت

بالتالي، الثنائية اللغویة . في المقابل الانجاز هو تجسد آفایة المتحدثين في مختلف نشاطاتهم الكلامية

نسبية دوماً بسبب عدة عوامل تجعل المساواة غير ممكنة و خاصة و أنه یجب أخذ آل المستویات 

  .لمفردات و النحو و الأصوات و الترآيب و العروضا: اللسانية بعين الاعتبار

آان التحكم في لغة ثانية تحكما آاملا، سيبقى دائما التنغيم خاصا و مختلفا عن تنغيم  إنحتى و  إذن

  .بالمنطقة الأصلية للغة شخص ولد

ة و انطلاقا من هنا یمكن أن نحدد بأن الثنائية اللغویة تنطوي على العدید من العوامل الاجتماعي

غير أن تحليل الثنائية اللغویة یتم بالرجوع إلى نظریة نمو الكلام، و . الثقافية و الاجتماعية و اللسانية

بالفعل، سيواجه الطفل مبكرا لغتين عليه أن یتعلمهما في . نحن نهدف تحدیدا إلى تحليل الثنائية اللغویة

. ویة و البنية الإدراآية الناتجة عن ذلكنفس الوقت، غير أن ما یهمنا هو تنظيم حقيقة الثنائية اللغ

)32(  
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    :الجوانب الایجابية و السلبية للثنائية اللغویة في نمو الطفل -2-

تضاعفت الأعمال حول الثنائية اللغویة في سنوات الثلاثينات خاصة في الولایات المتحدة     

محاسن و سلبيات الثنائية اللغویة  هارإظالمبدأ العام هو . الأمریكية و اهتمت بأطفال الأقليات العرقية

  .، من آثرت الآراء و تناقضتعبر اختبارات آلامية و غير آلامية

سمان یعترف مثل من سبقوه من المعارضين بأن الأطفال الذین تربوا منذ . بالفعل في حين أن م

  .الصغر في محيط ثنائي اللغة یعانون تخلفا في القدرة اللسانية

رأي، و یضيف بأن تعلم لغتين مضرّ للطفل من جراء انه خاضع لتأثير نظامين یؤید بيشون هذا ال

    .الأخرىمختلفين من التفكير، و بذلك سيخلط بينهما و ستفقد آل لغة ما یميزها عن 

ینفي تابوري آالر هذه الفرضية بقوله بأن الثنائية اللغویة المنظمة تمنح الطفل القدرة على الاندماج 

  .عادي و طبيعي في نظام تربية

یعترف بنيفيلدس أیضا بهذه القدرة لدى الطفل على استعمال قدراته اللسانية بسهولة في مختلف اللغات 

إلى المحيط المناسب و لكن خاصة دون أن یدرك هو هذه السهولة في  او اآتسبها من أشخاص ینتمو

  .استعمال الوحدات اللسانية

كاتب أن یشير إلى وجود منطقة قشریة مسؤولة عن اللغة انطلاقا من وجهة النظر هذه، لم یرد ال

  .الثانية

و بالفعل، حاول لامبر أن یوفق بين هذین الرأیين مبينا أن ثنائيي اللغة الذین تعلموا في سياق واحد 

فهو یفرق بينهم و بين  .ینشئون نظاما مرآبا، تستعمل فيه رموز آل لغة بتناوب متغير لنفس المعاني

الذي اآتسب اللغة الثانية بصورة متتالية في سياق ثقافي و زمني و  )Coordonné( شقثنائي لغة من

  .وظيفي مختلف عن الأول

في هذه الحالة، سيحافظ ثنائي اللغة المنشق و على عكس ثنائي اللغة المرآب على اللغتين وظيفيتين 

  .و یمثل المؤلف و هو لامبار عن ذلك بحالتي حبسة . بطریقة مستقلة

عل، سيحافظ الحبيس الثنائي اللغة المنسق و سيصون استعمال اللغة في حين أن الحبيس ثنائي بالف

  .اللغة المرآب سيخسر هذه القدرة في اللغتين

قبل و بعد الحربين العالميتين حول آثار الثنائية اللغویة و النمو الإدراآي و جاءت  ثتضاعفت الأبحا

  .النتائج مرآزة أآثر على الأضرار

حول الثنائية اللغویة و أثرها على النمو العقلي جاءت ) 1949(بعد، و بفضل ملاحظة ليوبولد  فيما

  )6. (الباحثين من هذا التيار ایجابية أیضا نتيجة

لم تكن آل الأبحاث عن الثنائية اللغویة ایجابية فيما توصلت أخرى عدیدة إلى فكرة العجز، 

  )7. ( »مفعول الميزان « لكلامية عند ثنائي اللغة بـ یفسر التأخر في القدرة ا) 1966(فمكنامارا
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بالفعل، یرتفع مردود اللغة الثانية على حساب اللغة الأم، التي ینخفض مردودها حتى یصبح الطفل 

أخيرا غير قادر على استعمال لغة واحدة بشكل صحيح و لكن هذه لا یؤثر على البنيات الفكریة و 

  .یقتصر التأثر على الكلام فقط

في أعمالهم أن آلما آانت ) 1976(و آانغاس و نوآوما ) 1975(برهن آل من تشوتشيما و هوغان 

هذا یعني انه على صعيد تطور اللغة لا یصل . الثنائية اللغویة مبكرة آلما آان العجز في اللغتين آبير

التحكم في لغة  ثنائي اللغة إلى مستوى المتحدث الأصلي في آلا اللغتين و لكن لا یجب أن نتجاهل أن

  .ثانية ممكن عند بعض الأطفال

أن الأمر متعلق أآثر بالكفایة، و یوضح بأن الكفاءة في اللغة الثانية هي ) 1976(، یبين آومنس بالفعل

  .وظيفة في اللغة الأم

  )33.(تختلف القدرات اللسانية من طفل إلى آخر و آل حالة لها خصوصيتها

  :بحاث المذآورة أعلاه أثرا سلبيا عموما للثنائية اللغویةأخيراً، و عموما، تظهر نتائج الأ

  .إما على التطور الكلامي و سيرورة اآتساب اللغة -

إما على النمو الإدراآي عندما تكون الكفاءة الكلامية لثنائي اللغة غير آافية و مرفوقة بمردود  -

  .عملياتي غير آافي

بحاث في أوساط غربية عبر أزمنة مختلفة و لكن ما هو تجدر الإشارة إلى أنّ هذه النتائج هي نتائج أ

  .الوضع اللساني في الجزائر، بلد تعرض للاحتلال و لم یحتل

شعب عرف تغيرات لسانية مختلفة بسبب مختلف حملات الاحتلال، شعب آان عليه أن یقاوم ليعيش 

ثقافية و السياسية و و أن یعيش جنبا إلى جنب مع مختلف العادات الاجتماعية و الاقتصادیة و ال

  .اللسانية

  ما هو مصير اللغة العربية أو الوضع اللساني عامة في الجزائر؟

  

I -3- فل الجزائري في مواجهة تعدد اللغاتطال:  

یواجه الطفل الجزائري منذ ولادته نظاما لسانيا متعدد لأنه متعلق بالوسط الاجتماعي و الثقافي لكل 

  .فرد

  :المتعددة حسب أهميتها من المفهوم الجزائري سنقدم فيما یلي هذه اللغات

اللغة الوطنية منذ الاستقلال و لكنها لا تستعمل أبدا آلغة تواصل عفویة و : العربية الفصحى  - أ

  .یومية، تستعمل هذه اللغة في وسائل الإعلام و الصحافة المكتوبة

فصحى و هي اللغة الأم في الحياة اليومية، تعوّض العامية العربية ال :اللغة العربية العامية  - ب

 للأغلبية الساحقة
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من السكان الجزائریين حسب شاآر، و  % 20یتحدث هذه اللغة حوالي : اللغة البربریة -ج

الطوارق، الأوراس و قبائل تيزي وزو و : على عدة لهجات ةتنطوي اللغة البربریة أو الأمازیغي

  .  بجایة و تستعمل هذه اللغة الأم في إطار عائلي

في بعض الأوساط . إنها اللغة الأجنبية التي بقيت و تستعمل منذ الاستقلال: غة الفرنسيةالل - د

هذا الاستعمال الشفوي للغة الفرنسية جعلها تؤثر   « :الثقافية تعرف اللغة الفرنسية أبعادا هامة

  )34) (8. (غرانغيوم»    على العامية العربية و الأمازیغية التي تقترض منها الكثير حدیثا 

هذه یعني انه أثر الاتصال المتواصل للعربية بالفرنسية من جهة و الأمازیغية بالفرنسية من جهة 

أخرى حدث تداخل و ظهرت اقتراضات آثيرة من الفرنسية إلى العربية و من الفرنسية إلى 

  .الأمازیغية

   La règle d’écolier –مسطرة  -  Riglaریغلة: مثــال

     Gendarme = agadarmiالأمازیغية         

نقول حينها . في الحقيقة تستعمل صيغا فرنسية في اللغة العربية الدارجة بنطق و صرف عربيين

بأن العربية الدارجة أو الأمازیغية لغتان أم، تستعملان في التواصل الشفوي و لا تستعملان على 

  .الصعيد الرسمي، مما یؤدي حتما إلى نقص لساني

الحدث العام لكل الحالات التي تؤدي إلى استعمال عادة ما یكون آلاميا « :بـتعرّف آلرز اللغات 

و . »و في بعض الأحيان آتابيا للغتين أو أآثر من قبل نفس الشخص أو جماعة ما ) شفویا(

  .توضح بأنها تقصد اللغة بمعناها الواسع مما یمكن أن یعني الدارجة

إطار اللغة الأم مستعملة في : الجزائري نجد الكلامي الإنتاجو یوضح مرسلي أنه فيما یخص 

  )35) (9. (تقني عملي عاطفي و الفرنسية مستعملة في إطار

فبالفعل عندما یصدر الطفل أولى الأصوات في : تؤدي أحيانا إلى مشكلة: ازدواجية اللغة - هـ 

منظم یتسبب في غير أن تعلماً مضاعفاً و غير . لغة الأم فهو یطوّر نظاما لسانيا و نحویا فریداً

تأخر ظهور اللغة، یمكن أن نأخذ آمثال طفلا جزائریا عند البعض تضم لغته العربية العامية 

  .أو الأمازیغية عند البعض الآخر/و

  

بما أن العربية العامية لا تدرس بالمدرسة سيكون على الطفل أن یحاول التسویة : في الحالة الأولى

  .د اختلاف نطقي و بنيوي بين اللغتينبينها و بين اللغة الفصحى بسبب وجو

، سيواجه الطفل المتمدرس تعلما يو هم الأطفال القادمون من وسط لساني أما زیغ: في الحالة الثانية

  .ثانيا
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بالفعل، اللغة العربية الفصحى التي تدرس مختلفة عن التي یتحدثها و تعلمها من عائلته فهو لم یستمع 

و یزداد الوضع صعوبة عند الأطفال من وسط . في حياته اليوميةإلى هذه اللغة و لم یستعملها 

،و هنا نضيف إلى )  %100نشير هنا إلى مجتمعات أمازیغية ( اجتماعي و ثقافي أمازیغي بربري 

  .هذا التعلّم الثاني لغة أخرى هي اللغة العربية الدارجة، اللغة التي یستعملها الأطفال في مثل سنه

لكفاءة اللسانية، آفاءة ثنائية اللغة عند بعض الأطفال تسمح لهم باستعمال سنعود هنا إلى عامل ا

الوحدات اللسانية لمختلف اللغات بشكل صحيح، في حين أن البعض الآخر یواجهون صعوبات 

  .عدیدة في التعلّم و نشرح هنا ذلك بالاختلافات الفردیة
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  الخلاصة

  

فة طبيعية في سياق ثنائي اللغة، فلا مشكلة لمعرفة أن الشيء هو نفسه عندما یعيش طفل عادي بص

  .ف التسميات سيساعد في تبيان حقيقته و لكن الأمور ليست بهذه البساطةرغم اختلا

بالفعل یظهر المشكل عندما لا یتحكم الطفل الثنائي اللغة في لغته الأم بشكل صحيح و هذا راجع إلى 

فالوالدین ) 36. (ية قبل حتى الوصول إلى عتبة اللغة الأم الصحيحةبكرة استعمال اللغة الثان

    .یستعملان جيّدا اللغتين أو بطریقة سيّئة إحدى اللغتين

تستعمل اللغة تحدیدا في الوسط الدراسي الذي یرآز على النحو أآثر، فهو لا یستنسخ تماما اللغة 

العائلي، وبنفس الطریقة، سيزداد المشكل تعقيدا  العائلية خاصة و أنه لن یستعمل إلاّ قليلا في الإطار

عندما تكون اللغة المستعملة في الحياة اليومية دارجة جذورها هي نفس جذور اللغة المدرسية و هي 

  .في هذه الحالة لغة القراءة التي تصبح مكرهة و أقل عفویة

ل إعادة التربية، و عليه یجب إلى أنه عند حصول تأخر في اللغة، فالثنائية اللغویة لن تسه انشير هن

  .  الترآيز على إحدى اللغتين
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  اللغةطرابات اضمدخل إلى مفهوم  -1-
  

من الصعب رسم الحدود بين الطبيعي و المرضي، فالأشخاص مختلفون في نموهم، فما              

. عند البعض الآخر یعد مجرد تأخر في اللغة عند البعض، یمكن أن یدل على اضطرابات خطيرة

: الاضطراب اللغوي لا یأتي وحده، فهو ليس سوى أآثر العوارض ظهورا لاضطرابات مختلفة

  .تعود إلى تناذر عام..... يكولوجية و عضویةبس

یجب معرفة . من المهم إذن معرفة الأسباب من أجل أحسن وقایة من تدهور الحالة و إیجاد العلاج

  .مكانة اللغة في علم النفس الحرآي للشخصية من أجل إیجاد العلاقة بين نمو اللغة و نمو الشخصية

یعتمد النمو العادي للغة على آمال مجریي اللغة و  من المهم أیضاً، على الصعيد العضوي، أن

  .مكوناتهما

بالفعل، إذا لم تنتظم اللغة على مراحل متقطعة متوقعة و إذا ظهرت بعض الصعوبات، سيكون لذلك 

  .حتما أثر وظيفي أو عضوي و یجب التكفل فورا لتفادي تعقيدات أخرى

  

  :اللغةاضطرابات في  الالى الأبحاث -2-

، وصفت قبل الميلاد 1700سنه : الأبحاث حول أمراض اللغة إلى زمن بعيد قبل الميلادتعود أولى 

 .العلاقة بين إصابة في الصدغ و اضطراب اللغة  Imhotepمخطوطة امهوتي

الذي آان أحد الأوائل الذین وجدوا أن الوظائف تتحكم فيها ) 1828-1758(غال. ج.فيما بعد جاء ف

) 1874(و الألماني وارنيكي ) 1860(بعدها الفرنسي بروآا  اتيمناطق محددة من الدماغ، ليأ

ليوضحا أن مناطق من الدماغ تتحكم في النطق و التلقي الدلالي للكلمات، و توجد هذه المناطق في 

 فالجزء السفلي من تلافيف الجبهة اليسرى الثالثة الموجودة بدورها في الجزء الخلفي لتلا في

و تم التوصل إلى هذه النتائج انطلاقا من . اليسرى الأولى Circonvolution temporaleالصدغ

  ).حبسة( ملاحظة اضطرابات اللغة التي تتسبب فيها إصابات الدماغ

فكرة عالمية اللغة، أي ) 1913-1857(بالموازاة مع اللغة، عرض اللساني السویسري دي سوسور 

الفرضية التي یشرح فيها ) 1936(شلي فاقترح عندها النفساني لا. بنية مشترآة بين جميع اللغات

القدرة التمثيلية العقلية التي یمارسها الفكر دون مرجع حسي و من تلاقي هذین المجالين المرتبطين 

بعلم الأعصاب، نشأ علم سيكولوجية الجهاز العصبي الذي یهتم أساسا بذاآرة المفردات و مقابلاتها 

ي تحدد ظاهرة تكوین الكلمة و طریقة آتابتها أو العضویة، مما یعني الخصوصيات العدیدة الت

  ........طبيعتها النحویة، و معناها
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تحملنا الملاحظات التي سجلت على من یعانون من حبسة حول خسارة الكلمة و الاحتفاظ بمعناها 

؟ أم أنها عوارض ...)اسم، فعل،( هل إصابة الدماغ تخص الأصناف اللسانية فحسب: على التساؤل

  في إدراآي؟عجز وظي

منذ آلاف السنين في دراسة عمل الخلایا و الأنسجة   Imhotepنجد الجواب لإشكالية اِمهيتوب

 ).P.E(أم وظيفية ) IRM(سواء آانت مرفولوجية  Neuro anatomie   العصبية

ءة متعلق بمناطق قشریة و فالجزء التمثلي للغة المتكلم بها المسموعة، المكتوبة أو المقرو

  )37(.دماغية

   

  :تطور البحوث خلال العشریات الأخيرة حول أمراض اللغة - 3 -

بعد مرحلة آمون، أرسيت أولى قواعد أمراض اللغة خلال المؤتمر الحادي عشر لطب الأطفال 

و ذلك على أساس تجارب لوني و ما یسموني و دوشان و داتكين و  1949للغات الفرنسية سنة 

  .أفكارهم

الإضافة و النقد وإضافة أعمالهم التي تناولت في أغلبيتها الاضطرابات و بعدها آان بوسع الجميع 

  . Phoniatrieالنطقية و من هن، جاءت أهميتها بالنسبة لطبابة الصوت

و معه فریق من جنيف بمراجعة مفهوم الحبسة و الخرس  اقام أجوراغير 1965و  1963بين سنتي 

نيا الذي یرمي إلى إعادة تربية اللغة، هذا العلم مبني و من هنا نشأ علم تقویم النطق، أرطفو. الوراثي

  :على فرضيات

  .تحليل و تفسير اضطرابات اللغة أو الأعراض التي آثيرا ما ترافقها: مبحث الحبسة -

 .)أ(Carence affectiveصور العاطفيالاهتمام بآثار الق:  Psychopathologieعلم النفس المرضي -

الانشطار الفصامي ) 1967(و فرود) 1951(ولبيو ب) 1946(درس آل من سبيتر 

تلي بعدها مختلف الأبحاث حول اللغة و الطبقات . و مكانته في تعلم اللغة  dysharmonieالتطوري

، و أصبح حقل لغة الطفل من أآثر الحقول خصوبة لتلاقي الأفكار، )1958(الاجتماعية، بروشتاین 

  .حيث تختلط فرضيات و طرق من آل مكان

  

  :الطرق الحدیثة -4-

الفرضيات تتغير، و تتطور بتطور اللغة فلم تبق وصفية آما آانت من قبل و لكنها أصبحت  إن

الواقعية تهتم بالقواعد التي تتحكم في استعمال اللغة في (  La pragmatiqueوظيفية و عملية واقعية

  ).الكفاءات الإدراآية و غيرهاسياقها بمعنى أن تتم ملاحظة الأحداث اللسانية من وجهة نظر التعلّم و 
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في بدایة الثمانينات عوّضت الملاحظة المباشرة الطرق الجامدة القدیمة، فلم نعد ننظر إلى هذا 

و لكن آكائن حيّ مليء بالقدرات، آائن سيتكلم ) وجهة النظر السابقة( الرضيع آموجود وغير فعّال

ة للبحث في اللغة، و هي في نفس الوقت إنها مقاربة جدید). ، برومر1978بروور (لغتنا، مخاطب 

  )38.(لسانية و سلوآية و إدراآية 

بالفعل، نمو اللغة الشفویة بين سنة و سنتين مثالي عند الطفل، فالطفل في هذه الفترة قادر على تجميع 

 18و  11آلمات ، و تكون هذه اللغة مرفوقة بلغة حرآات و إشارات بين  3جمل من آلمتين أو 

  .إرادیة للطلب أو الاعتراض و تنقص هذه اللغة فيما بعد تدریجيا لتعوّضها لغة شفهية شهر، حرآات

أما إذا لم تظهر هذه اللغة الشفهية فستزداد لغة الحرآات و الإشارات، ليشكل غياب اللغة ابتداءا من 

ن یجب عندها التصرّف م ،سنوات إعاقة متنامية تجعل الطفل أآثر عدوانية 3سنتين و نصف إلى 

  )39. (أجل تصحيح ما هو اليوم مجرد تأخر في اللغة
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  الفصل السادس
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باستثناء مختلف الأسباب المرضية العضویة و العصبية و الحسية توجد تناذرات مرضية          

نتائج متفاوتة الخطورة لذا سنتطرق إلى درجات تشوّه أخرى في الإنتاج اللساني یكون لاضطرابها 

  .اللغة عند الطفل

  :تتراوح لدرجة التشوّه بين

  .الطفل الذي یتكلم بطریقة عادیة -

  .الطفل الذي یعاني نوعا من التأخر في التعلّم اللساني وصولا إلى عجز تام عن التعبير -

الوظيفة اللسانية في حين أن البعض الآخر بعض الاضطرابات لا تؤثر إلاّ قليلا على بعض جوانب 

  :سيؤدي إلى ظهور تناذرات مثل

  .اضطرابات نطقية -

  .اضطرابات متعلقة بانجاز اللغة -

  .اضطرابات متعلقة بالفهم -

  )40. (تشوّه عام على آل المستویات -

  

  ):عسر النطق(  Dyslalieاضطرابات النطق أو اللجلجة -1-

ونيمات أو تتاليها خارج آل إصابة عضویة، یمكن أن ترجع أسبابها یطرأ هذا الاضطراب على الف

إلى صعوبة إدراآية و إنتاجية لهذا الصوت، و لا نتحدث عن اضطرابات في النطق اذا ما استمرت و 

  )41. (هذه الاضطرابات خاصة بكل لغة

  

  :تأخر الكلام -2-

هذا الاضطراب . ت النطق لوحدهایعاني الطفل الذي یتأخر في الكلام اضطرابات أشد من اضطرابا

  . متعلق بالدال في مجمله، و هو آثيرا ما یكون أحد عوامل تأخر اللغة البسيط

منفصلين و لكنه ) انو) (آو(في تأخر الكلام، لا یمكن لفظ الكلمة آاملة حيث سيتمكن الطفل من نطق 

  .ا مرة واحدة دون أن یخطئلن یستطيع أن یقول آونو

نادرا ما یكون التأخر في الكلام . ب الكلمات و بحسب الجملة و طولها و تعقيدهایختلف الأطفال بحس

  )42. (ظاهرة منفردة، فهو عنصر من عناصر تأخر اللغة
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  :تأخر و اضطرابات تنظيم اللغة -3-

  :التأخر البسيط - 3-1-   

دأ الطفل في الكلام ترى سوزان بوري مایسوني أن هناك تأخرا بسيطا في اللغة عندما لا یب         

فنقول بأن الطفل ) هذه الحالات آثيرة(سنوات، إذ لم تكن التطورات سریعة و عادیة  3بين سنتين و 

فهي تعني أنه ليس مرفوقا بخلل   »بسيط «أما فيما یخص صفة . »تأخراً بسيطاً في اللغة  «یعاني

  )43. (عضوي

في ظهور و تنظيم اللغة الذي یمكن أن یعوّض یتعلق الأمر أولاً و قبل آل شيء بتأخر : حسب بوتون

سریعاً في العدید من الحالات بحدوث بعض التغيرات في العلاقة مع الوسط العائلي أو دور المدرسة 

التحضيریة في نمو اتصالات اجتماعية أآثر تنوعاً، و لكن أیضاً ربما إشارة إلى اضطراب أآثر عمقا 

  )44.(دو الذي لا یظهر التحكم فيه بوضوح بع

لدى العدید من الأطفال الذین یعانون من تأخر غي اللغة مقارنة بالفترة الزمنية  سجّل لوني هذا التناذر

سنوات و یتكيف ایجابيا مع النشاطات و لكنه لا یتحدّث  4و  3العادیة فالطفل یتراوح عمره مابين 

بغض النظر عن  آلماته متأخراً الطفل الذي تعلّم أولى :جيّداً یمكن أن یعاني من اضطرابات متغيرة

  .شهراً 18بابا و ماما أآثر من 

سنوات، تكون التطورات عندها بطيئة و ستتميز  4إلى  3فجمع هذه الكلمات لن یتم إلاّ فيما بعد نحو 

  .اللغة الملفوظة بخصوصيات آلام الرضيع و سيؤدي التطور بشكل عفوي إلى تنظيم لغة عادیة

. توضح لوني أنه بعد دخول المدرسة لن یبق شيء من هذه التأخر، غير أن هذا ليس الحال دائما

سنوات و یتمكن من الوصول إلى مستوى تعبير صحيح نوعا ما، یجب  5بالفعل، لدى طفل یبلغ 

تحدید حجم إعاقته، فالإعاقة هنا هي التي تعلّم المتأخر على اعتبار متطلبات المدرسة، إذ تشغل 

 6إلى  5لألعاب الكلامية و العبارات الكلامية أآبر جزء في البرنامج التحضيري و المدرسي من ا

، لأن هذا النشاط یهدف إلى تعزیز و سنوات، بالتالي سيبقيه فقر المخزون الكلامي خارج المجموعة

ا فقر تنظيم و إثراء ما سبق و أن تعلّمه، في حين أن اضطرابات التعبير الكلامي تستمر و معه

و عسر   Dyslexieالمفردات و بناء جمل مبسطة و مشوّهة مما یؤدي إلى عسر القراءة

في الأقسام التحضيریة، ولكن النتيجة لا تظهر مباشرة في هذا   Dysorthographieالكتابة

  . السياق الكلامي العادي هو من یسهل ظهورها. الاضطراب

  .وات و فهم أشكالها في الكلمة ثم في الجملةفي البدایة صعوبة في التفریق بين الأص: مثال

    الذي « أو  »لا یتكلم جيّداً « یمكن لتأخر اللغة البسيط أن یكون شكلاً بسيطاً للطفل الذي 3نظریا

، أما عمليا یمكن أن یؤدي هذا التأخر البسيط إلى تشوهات في البنية اللسانية   » تأخر في الكلام

  )45. (عالم التواصل الكلاميالمرتبطة بصعوبة انتماء إلى 
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هذا المرض اضطرابات   étiologieنتكلم عن اضطرابات في اللغة الأساسية، عندما لا توجد في 

التخلف (أو فكریة )  Psychose infantileذهان الطفل(أو نفسية ) I.M.C(أو عصبية ) الصمم(حسية 

 .) Retard mentalالعقلي

يراً عن تلك التي ذآرناها، بدایةً بأبسط الاضطرابات و ثو لكن هناك صعوبات و ليست مختلفة آ

  :وصولا إلى أآثرها تعقيدا

 . audimutitéخرس وراثي>   Dysphasieعسر الكلام > تأخر اللغة البسيط

هذه الأمراض ليست مفردة على العكس توجد استمراریة في العوارض، التأخر موجود دائما و لكن 

یير تطور و تفریق بين الاضطرابات الناجمة عن البطء و أخرى بدرجات مختلفة هنالك حينها معا

بالفعل، نجد عند الأطفال الذین یعانون من تأخر بسيط في اللغة اضطرابات . ناجمة عن خلل وظيفي

  .أخرى مترابطة تتراآم ثم تزداد خطوة و لكننا لا نعرف من منها مسؤولة أآثر

  

  :الاضطرابات الحرآية-1- 3-1-

  من الأطفال الذین یعانون عسر في القراءة یعانون صعوبات حرآية % 50، حسب أجوراغيرا

یستطيع الطفل تنسيق حرآاته بسبب نقص التوتر العضلي ). .......  Maladresseخرقتأخر، (  
Hypotonicité  .  

، نتحدث عن عدم نضج إذا آان الطفل بطيئا في حرآة -لغة: نستطيع من دون شك أن نتهم النضج

  .لكنه ینمو و یتطور بمعدّله الخاصتعلمه و 

صعوبة أو استحالة إطفاء شمعة، نتحدث : و لكن، عندما یتوقف تعلم  المرحلة الحرآية المعقدة مثـلا

في ما یتعلق بإصدار الكلام، بالتالي یمكن أن تكون   Praxiquesعندها عن اضطرابات ممارساتية

  الاضطرابات 

  .عن صعوبات في الكلام الحرآية بكل بساطة مرفوقة أو مسؤولة

  

  :الاضطرابات السمعية الإدراآية -2- 3-1-

رغم سمع صوتي طبيعي، فتكامل النماذج المدرآة و معالجة أشكال اللغة یكونان مضطربان في حالة 

  .الإصابة بتأخر اللغة البسيط

في  أجنبياشدّ حدّة الذي یجعل الطفل تتفاوت درجات هذا العجز الإدراآي الحسي من البسيط إلى الأ

حينها یكون على الطفل أن یعيد بناء نماذجه الإنتاجية عبر تمارین ). الخرس الوراثي( ورالمجهالعالم 

  . إدراآية حرآية
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  :الاضطرابات المرآزة الحرآية -3- 3-1-

ذین یعانون عوارض المرآزة الحرآية السيئة أو تأخر اآتسابها، صعوبة في نجد لدى المرضى ال     

في الفضاء، و تكون هذه العوارض مرفوقة بصعوبات زمنية في تمثل الذات، التصوّر الاستدلال 

  .الجسدي

العوارض إلى تطویرها لأوّل ما یتعلمه الطفل عبر التواصل الاعتيادي للجسد مع المكان و  جع هذهتر

  )46.(الزمان و عبر التفاعل مع الغير

حتى یكون تنظيم اللغة  .لاضطرابات اللغةلسياق الاعتيادي تشكل هذه الصعوبات التي ذآرناها ا

  :و یمكن أن نذآر هنا أیضاً من العوامل المرضية، دمضطربا یجب أن تتوافر العدی

  

 :   Logophatiqueالوراثة في اختلال الكلام -4- 3-1-

تم التوصل رغم نقص وسائل الاستثمار و الاستقلال و التشخيص إلى أن الأقارب أو النساء       

في حالات الأطفال الذین یعانون من (أو المكتوبة أو عانوا اضطرابات في اللغة الملفوظة یعانون 

  .مع تواتر واضح مقارنة بهم) تأخر بسيط في اللغة

بوجود مكاني دائم لا یلاحظ الأولياء ذلك إلا عند التحليل مع المعالج الخاص بطفله إذ یعترفون حينها 

  .أو خرق مزعج و آذا أوجه شبه أخرى

تنقل ميولا معينة و أیضا  أنإذن یمكن أن نشير إلى جوانب متعددة الأشكال لهذه الوراثة التي یمكن 

  .التكييف التربوي الخاص لمحيطه

  

  :المتغيرات الاجتماعية و الثقافية -5- 3-1-

أثبتت أبحاث برنشتاین و باحثين آخرین أنه عند مجموعتين من الأطفال من نفس العمر و لكن من 

مختلفة، المستوى اللساني لمجموعة الأثریاء أحسن بكثير  -ثقافية و اجتماعية و جغرافية - ت مستویا

من المستوى اللساني للأطفال الفقراء فهي راجعة إلى فقر النموذج اللساني و نقص التنبيه الكلامي، و 

ینقص في  تجدر الإشارة إلى أن هذه الاختلافات آلامية أآثر مما هي عملية، و لكن هذا التخلف

  .المدرسة حيث تتوسع المبادلات

نفس السياق فالطفل صاحب الأنظمة  إطاربالفعل، و في : حسب برنشتاین، هذه ليست الحال دائماً

إن آان خاضع للقيم یجد نفسه معاقا في مجموعة متحدثين ذات المحدودة أو القادم من وسط فقير حتى 

عد من وسط ثري و یسمح هذا الرمز لصاحبه بتكوین نظام مغایر الذي یسميه برنشتاین بالنظام الم

  .تمثيل لساني أحسن
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إذ یبين أن أعمال برنشتاین    antagonistesانطلاقا من هنا یحاول نسبلوس أن یوضح استعمال هذین 

قد أظهرت وجود نوعين من المتحدثين یختلفان في انتماءهما إلى طبقتين اجتماعيتين و اقتصادیتين و 

لفتين، و لكنه بعيد آل البعد عن القول بأن المتحدثين الذین یستعملون النظام المحدود ثقافيتين مخت

  . معوقون

  :یبين الجدول التالي الاختلافات اللسانية العملية للنظامين

  

  :النظامين الكلاميين المتنافرین حسب برنشتاین - VI :3الجدول 

  

  )لغة العاميةال'(النظام المحدود   )اللغة الفصحى( النظام المعدّ 

  

  . تحدید النظام النحوي/ 1

  .تنویع المحتوى بفضل التحكم في التوابع/ 2

  .استعمال حروف الجر/ 3

 ) il( )on(ة آثرة استعمال الضمائر الشخصي/ 4

.  

  .اختيار متنوع للصفات و الظروف/ 5

بنية العلاقات بين الجمل مما یسمح بشرح / 6

  .أقصى للمحتوى

ي تجلب الانتباه إلى استعمال اللغة الت/ 7

الإمكانيات المتعلقة بنظام معقد من المفاهيم 

  .المرتبة

  

  .جمل قصيرة، بسيطة نحویا -

استعمال بسيط و متكرر لحروف الربط و صيغ  -

  .الربط

 propositionندرة استعمال الجمل التابعة -

subordonnées.  

عدم القدرة على التمسك بموضوع واحد في -

  .جملة

  .حدود للصفات و الظروفاستعمال م -

  .ندرة استعمال الجمل المبنية للمجهول -

  .الخطاب ةبنية سيئة لدیناميكي -

  

  

تارة یكون في طبيعة الخطاب و این لا تخص الثنائية اللغویة فقط، فالخصوصية التي یقترحها برنشت

  .و بالتالي یوجد خلط وصفي لساني محض مع عناصر نفسية  fualitéتارة في 

، حسب برنشيلين یتعلم طفل من الطبقة العليا و یستعمل النظامين حسب السياق الاجتماعي الذي أخيراً

هذه . یتواجد فيه على عكس الطفل صاحب النظام المحدود الذي یشعر بأنه معوّق في سياق أعلى

  :الإعاقة اللسانية ستعوّض بسرعة في عدید الحالات بـ
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المدرسة في نمو اتصالات اجتماعية أآثر تنوعا، ولكننا نسجل  دور :تغير العلاقة مع الوسط العائلي

في بعض الأوساط الحضریة و المدن الكبيرة و الضواحي و المناطق الریفية المصنّعة أو الأقسام 

لن تتسنى للطفل ) على عكس أقسام التعليم الخاص المخصصة لصنف معين من السكان( المكتظة 

ة في عمل مشترك، وبالتالي تجعل المدرسة مستحيلة آل محاولة الفرص الكافية للتحدث و المشارآ

  )48. (بيداغوجية منفردة، فهي لا توفر حينها وسط أآثر ثراء من عائلة الأطفال الفقراء في البدایة

  

  :الجوانب الایجابية و السلبية للثنائية اللغویة -6- 3-1-

لغویة أو تعدد اللغات في تعلم اللغة العادیة ، و فيما تطرقنا آثيرا فيما سبق من بحثنا الثنائية ال           

سنحاول أن نبين آيف یمكن للثنائية اللغویة أن تكون مفيدة أو مفسدة في التنظيم اللساني للطفل،  يیل

  .وآذلك آيف یمكن لهذا العامل أن یساهم في ظهور لغة مضطربة و غير عادیة

الثنائية اللغویة أو تعدد اللغات بتسهيل  یتهم بيشون )1977(في محاولة حول التأتأة عندما مایسوني 

التي تمت دراستها ثنائية اللغة و یوافق آل من  بالتأتأةمن الحالات المصابة   %14:ظهور التأتأة

فرواشلز و سيمان اللذان ذآراهما بيشون هذه الفكرة خاصة لدى الأطفال الذین تربوا في وسط ثنائي 

  .اللغة قبل سن الثانية

. ح العدید من المؤلفين بعدم البدء في تعليم لغة ثانية إلاّ بعد أن یتم التحكم في اللغة الأم بشكل جيّدینص

  . من الصعب أن نعرف بدقة إلى أي درجة تعدّد اللغات مسؤول عن الصعوبات في تنظيم اللغة

لدى الأطفال  أتيح للجميع في تطبيقه السریري معالجة صعوبات ممارسة اللغة المكتوبة و الشفویة

أصحاب التاریخ اللساني المعقد، یمكن أن نأخذ آمثال طفلا إسرائيليا تربى في شمال إفریقيا من قبل 

سنوات في إسرائيل ليجد نفسه فيما بعد ضمن مجموعة مدرسية  3جدّیه الاسبانيين، قضى بعدها 

  .رسوب مدرسي..... فرنسية

المؤلفين ایجابيات الثنائية اللغویة، هذه القدرات بالتوازي مع ذلك و على العكس أثبت العدید من 

  .الخارقة لدى الأطفال على تعلم اللغة

عبر الطریقة  الفرنسية و الانجليزیة و الألمانية:  لغات 3یشير بنفيلدس إلى تجربة أطفال تعلموا 

نجليزیة مع ة و الفرنسية بالمدرسة و الاانوا یستعملون الألمانية مع المربي، فكالمباشرة منذ الصغر

شرطيا فالمربية لا تجيب  العائلة، آان هذا الاستعمال ناتجا دون شك عن ارتكاس سرعان ما أصبح

  .إلاّ عندما یطرح عليها السؤال بالألمانية و الزملاء في القسم باللغة الفرنسية

 فيما یخص أعراض بعض الحبسات لوحظ أن ثنائي اللغة یسترجع اللغة الأم و یخسر على العكس

  .)أو بالعكس(اللغة الثانية التي تعلّمها متأخراً 
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في تطبيقه الذي اقتصر على وسط ثنائي اللغة یرجع بنفيلدس هذا إلى متغيرات بسيكولوجية تفسر 

أو خسارتها بسهولة أآبر، و یستبعد وجود منطقتين قشریتين  ااستعمال إحدى اللغتين و استر جاءه

  . ق القشریة مسؤولة عن جميع العمليات اللسانيةللغتين المختلفتين، بل جميع المناط

في الحقيقة سمح استعمال لغتين أو أآثر منذ الصغر بتوفر الشروط المثلى للتعلم و الممارسة التي 

تكون أساس دیناميكية تنبيهية لوسطهم الفكري، غير أن الطفل الذي یعاني اضطرابات في البدایة 

  .في وسط ثنائي اللغةسيواجه صعوبات إضافية إذا آان یعيش 

بما أن لغة التفكير هي ) الأصلية(لذلك، في الزیجات المختلطة و رغم استعمال آلا الزوجين للغة الأم 

في حالة  إلااللغة الأم، بالتالي ففي الحالات النزاعية سيواجه الطفل سوء مطابقة بسبب عدم فهمه 

  .القدرات الخاصة

یة مسؤولة عن صعوبات تنظيم الشخصية في استعمال اللغة مهما أخيراً، آثير ما تكون الثنائية اللغو

  .آانت اللغة المستعملة

  

  :الاضطرابات العاطفية المسؤولة -7- 3-1-

تترجم الاضطرابات العاطفية و اللغویة معاً نفس الاضطرابات الداخلية، فلدى الرضع السعداء        

  .نعمون على محيطهم بسلوآات طيبةمثلا یظهر الذآاء في نفس الوقت مع مشاعر الرضى في

بدایة تتطور ثغثغتهم من مجرد ألعاب صوتية إلى ألعاب آلامية، فكل هذه الأمور تشكل آلاً لا یمكن 

، على عكس الرضع الآخرین الذین یعرف نموهم اضطرابا مما یؤدي )لغة -ذآاء  -عاطفة (تجزئته 

  .إلى الانشطار الفصامي

، وبالتالي یؤدي رفض الأآل لغة -سلوآات أو عوارض  - بـ عوارض تترجم هذه الاضطرابات بدایة 

رغم الجوع، العناد، العنف إلى إحباط الأم، فهي المسؤولة أیضاً عن مجمعته و ولوجه عالم الكلام، 

النفسي على وسائل الاتصال  زفيكون بذلك آل من الترآيز النفسي على الفوائد الغذائية و الترآي

ه إمّا متعة أو رفض، استعمال و تطویر نزعته الغریزیة للطعام و اللغة، و معاصرین، وبالتالي ل

یزداد إحباط الأم عندما تكتشف أن هذا الفهمي الصغير فهم أیضا فيما یخص المعرفة التي نرید أن 

  .رفض شدید، رهاب من المدرسة، غثيان قبل الذهاب إلى المدرسة: یتعلمها

طور العاطفي للأطفال في مرحلته البدائية الاعتماد على الأم و نسمي أیضا تخلّفا عاطفيا بقاء الت

، یمكن رفض الاستقلالية في حين تكون القدرات الفكریة الأخرى أو على الأقل ما یظهر منها طبيعية

آلام "تظهر اللغة متأخرة و تستمر .  أن یرد ذلك خوف الأم على طفلها من الخطر فرطا في الحمایة

  .عليه الأم أحيانا من أجل المتعة الذي تحافظ" الرضيع
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في الحالات الأقل خطورة، یتعلم هؤلاء الأطفال لغة فقيرة مكونة من جمل مقلوبة و مفردات تفتقر 

  .إلى الدقة و غياب النزعة نحو الحكایة

آيف  :للطفلاستعمال هذا النظام الخاص العائلي سيجعل من دخول المدرسة وضعا مأساویا بالنسبة 

  لغة الآخرین في حين أن لغته محدودة على فهم العائلة؟سيتكيف مع 

اآتشاف عجز آبير في التنظيم اللساني لطالما تجاهله الأولياء : آثيرا ما یتم توجيه الطفل خلال فحصه

  .أو رفضوا الاعتراف به

فتكون ميول هؤلاء الأطفال محدودة و آذلك فضولهم و نزعتهم نحو الألعاب، فينتمون وفقا لرغبة 

  ) 49. (هاتهم، هذه الرغبة في إبقائهم استمرارا لهن لا یمكنهن الانفصال عنهمأم

  آيف تظهر اللغة النموذجية المشوّهة في بنيتها و تنظيمها العام أو بماذا یتميز التأخر البسيط في اللغة؟

  :التأخر البسيط في اللغة) مميزات(خصوصيات  - 3-2-

تها، فالأولياء أو المحيط هم تأخر اللغة البسيط و مقاومعوارض  أولليس من الصعب اآتشاف        

صحيح أن بعض الأطفال لدیهم حافز جيد التكلم فيما . ى آلام أطفالهممن یلاحظ نوعية أو مستوأول 

سنوات و الذي یتكلم لغة  5و  4یكون أقل عند الأطفال الآخرین، غير أن الطفل الذي یتراوح سنه بين 

شهرا تتوالى   24و  15من المفترض أن تظهر بين " رطانة"تكون نوعا من  لغة: نظائره من الأطفال

  .فيها مقاطع لفظية غير مفهومة

لذلك، من أجل فهمه یجب أن یكون من یسمعه إما من العائلة أو من محيطه، فهو یبسط و یقصّر أو 

  .یخطف الكلام، فنقول حينها أنه یتكلم لغة رضيع

ت له نفس البنية النحویة أو المفرداتية أو العروضية لطفل في سنه و على الصعيد اللساني، خطابه ليس

  .  »الخطاب المشوش و قليل الأخبار «یمكن أن نصفه إذن بـ 

یمكن أن یختفي هذا التأخر بمر الشهور عند البعض أما عند البعض الآخر یمكن لهذه الأخطاء أن 

  )50. (ر تطوريتستقر أو تزداد حدّة، حينها سيكون علينا معالجة معيا

  :أشكال 3یمكن للتأخر البسيط للغة أن یأخذ 

بالنظر إلى الصعوبة الإدراآية لفهم الجملة، فالطفل الذي یعاني تأخراً بسيطاً : تأخر في فهم اللغة -ا

  .یصعب عليه إعادة الدال أو المدلول

عامل الزمن مشوّه  الأفعال التي تشير إلى الحرآة و المدة و التوالي یصعب فهمها و نجد أیضا أن

  .أیضاً

 تو یعني هذا عدم القدرة على تكوین بنية صحيحة للجملة فالمفردا: تأخر في التعبير عن اللغة -ب

  .محدودة و تقریبية و سنواجه صعوبات في صياغة جمل صحيحة
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لذي بالإضافة إلى عدم فهم اللغة نجد لغة ردیئة ، بالفعل عند الطفل ا: تأخر في الفهم و التعبير -ج

  :یعاني تأخراً بسيطا في اللغة فكثيرا ما یكون مرفوقا باضطراب في الكلام و النطق

  .اضطرابات في معرفة التصور الجسدي -

  .تيه مكاني زمني  -

  )51. (و آذلك یمكن أن یكون التأخر البسيط في اللغة مرفوقا باضطرابات سلوآية

ال عادي في مجمله و لهذا فالوظيفة الإدراآية لا في المقابل یمكن أن نقول أن الفهم عند هؤلاء الأطف

تكون مصابة، وحدها بعض الأخطاء اللسانية مثلما ذآرنا تدل عند البعض على تأخر بسيط في اللغة 

  :مثل

  .حذف المقاطع اللفظية الأخيرة -

  )s-r-j-ch(بأخرى ) i-b-p-t(استبدال الحروف الوجيهة  -

  ) papo= chapeau(تشویه حرف بحرف آخر  -

  )  baké =paquet(حرف صامت مجهور -

 أوسنوات وحدها بفعل النضج  6و لكن هناك تأخرات بسيطة في اللغة تختفي ما بين الخامسة إلى 

أو استجابة لضغوطات المحيط و المدرسة، فيما تستمر تأخرات أخرى و تستقر و ما  يأرطوفون تكفل

من أشكال اللغة، هذا یعني اضطرابا ستصعب آان إلى حدّ الآن تأخرا بسيطا یصبح شكلا مضطربا 

  .معالجته أآثر

فقد بيّن تحليل أجري في سن أولى التعلمات المدرسية لدى أطفال یعانون : نتكلم حينها عن عسر الكلام

  .صعوبات آبيرة في التمييز الصوتي و التنظيم الكلامي بأن تطورهم نحو الطبيعي غير آامل

   

  :حو تدهور التأخر البسيط في اللغةن/ ما هو عسر الكلام - 3-3-

ین متأخر و غير كوالكلام اضطراب وظيفي یرّفه آل من لوني و مایسوني و أجوراعيرا بت عسر

لعجز اللغة یسجل في أولى سنوات الحياة، لذلك یجب وضع الميزة آامل للغة، انه أیضا تطور 

  .التطوریة جانبا للنظر في معدّل التطور و حتى استقرار اللغة

عادة و آما أشرنا إلى ذلك یجب أن تشمل درجة تطور الكلام في حدّ ذاتها و تنظيم اللغة، ولكن عند 

و  تسنوات نجد لغة الطفولة المليئة بالمحذوفا 6إلى  5الأطفال الذین تتراوح أعمارهم ما بين 

ي اليومي، سنوات و رغم غياب هذه الأخطاء و تحسن في التعبير الكلام 8إلى  6بين . الاستبدالات

تكون الكلمات بسيطة المفردات قليلة یتكرر استعمالها استمرار في الخطاب و لذلك تستمر أخطاء 

  .أخرى و تعود
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الذي اقترحه مایسوني نتائج التكرارات لدى )  logatome(في اختبار الكلمات المجردة من المعاني 

مى بالإعاقة السمعية الكلامية، و هو هذا ما یس. من یعانون عسر الكلام منخفضة جدا مقارنة بالعادة

عارض یدوم رغم التربية مدة سنتين لدى من یعانون منه، هذا الامتحان الذي یسمى بالسمعي الكلامي 

  .یبين الصعوبات في التنسيق و التمييز الإدراآي الحسي

نجد أآثر من مقطعين في الكلمات المجردة من : فهكذا فيما یخص مشاآل التنسيق

و التمييز الإدراآي الحسي و تبقى الأخطاء في الشكل الخطي مما یدل على ) logatome(المعاني

عسر القراءة عند هؤلاء الأطفال و نجد هذه  ضالشك و عدم التأآيد، و تعد هذه المظاهر عوار

  ) 52. (الخاصية في آل الاضطرابات الأساسية للغة

جع سبب هذا الاضطراب إلى خلل وظيفي یعرّف أیمار عسر القراءة بتأخر متقاطع في اللغة و یر

یمنع الطفل من التخلي عن لغة ) عند ولادة أخ أو أخت، مبالغة في حمایة الطفل( نفسي حرآي

الطفولة، آما یمكن أن یكون السبب في حصول فقدانا للذاآرة مما یفسر الصعوبة التي یواجهها من 

  .یعاني من عسر القراءة في التذآر، ذاآرته قصيرة جدّاً

بالنظر لغياب النظام النحوي و العروضي أو تشوهه حتى بعد التكرار فهو لا یستطيع أن یحفظ أي 

   .شيء ، و فيما یخص الفهم فهو یبقى صعب التقييم

  :یفرّق أجوراغيرا بين نوعين من الفهم

الأمر هم فالذي یعاني من عسر القراءة ة ال یمكن أن لا یفهم الطفل إذ: الفهم الكلامي و الفهم الشامل 

مثلما یعرض عليه و لكن تمت صياغته بطریقة أخرى و باستعمال آلمات بسيطة فسيتمكن من فهم 

بصفة عامة یصعب على من یعاني عسر القراءة و الفهم فهم معنى الأجزاء الكلامية و الجمل  .المعنى

  .المتتالية

سجل آل من أجوراغيرا و تلاي ) Belvue(فيما یخص الفهم الفكري الشامل و بعد إجراء اختبار بلفو 

و لاروزا أن السلم الكلامي یبقى في مستوى منخفض و حتى و إن آان سلّم الانجاز یتقدم، و استنتجوا 

من ذلك أن الحاصل الذآائي الكلامي عند من یعانون عسر القراءة و الفهم یبقى منخفضا بمرور 

  .الوقت مما یؤدي إلى تأخر آبير في الانفتاح الاجتماعي

بالفعل، هم لا یستطيعون الوصول إلى المستوى العادي لزملائهم لأن آل هذه الصعوبات لن تؤدي 

، فهم إذن لا سنوات 3سوى إلى إبطاء السيرورة العادیة للتعلم، فيتراوح الاختلاف حينها بين سنتين و 

دائرة  یستطيعون الوصول إلى التفكير المجرد على الصعيد المدرسي فينغلقون على أنفسهم في

مفرغة و ینعزلون، و لا یستطيعون التواصل بسهولة في محيطهم الدراسي سيصلون أخيرا إلى عالم 

  .الشغل
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بالتالي حسب أجوراغيرا عسر القراءة و الفهم ليس مجرد تأخر یجب أن یصل إلى العادي بل انه بنية 

. ية غير آاملة و محدودةلغویة لن تتخطى أبدا مرحلة ما، فهذه اللغة السيئة تساهم في تكوین شخص

و نضيف إلى هذه الاضطرابات في الخلط و الذاآرة و الأشكال الغير مستقرة للخطاب، ) 53(

الصعوبات في إدراك النماذج اللسانية التي یسمعها المصاب، نتحدث عندها عن اضطراب إدراآي 

الفهم ستزید من  آل هذه الاضطرابات مجتمعة و التي تؤدي إلى عسر واضح في القراءة و. حرآي

   . الاضطراب العاطفي للمریض

   

  :Les audimutitésالسمعي  الخرس - 3-4-

نسمي الأطفال الذین یعانون من هذا الاضطراب أطفالا بكم یسمعون، فهم لا یعانون عجزا في       

  .لا یتعدى بضع آلمات فقط) سنوات 6- 5(رصيدهم اللساني في سن المدرسة السمع لكن 

  :حليل الخرس الوراثي مثل عسر القراءة و الفهم عند الكبار ونميزلطالما تم ت

  .أطفالا مصابين بخرس وراثي للتعبير قياسا على الحبسة الحرآية -

  .صمم آلامي وراثي یتميز بعدم فهم اللغة الملفوظة و اختلال في التعبير الكلامي -

  .ر و أآثر عند الأطفالعمليا من الصعب التفریق انطلاقا من المخطط النظري عند الكبا

  :یميّز أجوراغيرا و نظراءه بين نوعين من الخرس الوراثي

  .ذلك المرفوق باضطرابات في منطقة السمع/ 1

  :ذلك الذي لا ترافقه اضطرابات في منطقة السمع و لكن نجد فيه/ 2

  .صعوبات في التنظيم التنسيقي -         

  .  اضطرابات في التنظيم الزمني -         

حيث لا یتم ذآر   »اضطراب خطير في تكوین اللغة «یفضل آل من مایسوني و لوني استعمال  و

الستة من مجموعة أطفال تمت متابعتهم إلى سن مجموعتي أجوراغيرا، و تم استخلاص ملاحظاتهم 

  .سنة 20

ق وهكذا أضافوا منظورا جدیدا للبحوث حول الخرس الوراثي حيث لا تأخذ اللغة بمعزل عن السيا

بالفعل، استحال الوصول إلى الرمزیة الكلامية بسبب العلاقات النفسية الاجتماعية السيئة . المرضي

بين الأم و الطفل و التي تؤثر آثيرا في اللغة في مجملها نتساءل عندها  عن وجود علاقة بين الحبسة 

  .و الاضطرابات الخطيرة للغة

 نين أنه رغم الوجود القياسي بين هذین التناذرییستبعد الاجوانين و مساعدوه هذه الفرضية مبين

في التفكك الصوتي فليس هناك أوجه تشابه مع ) اضطرابات النطق في تأخر اللغة العصبية - حبسة(

  .الخرس الوراثي
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آيف یمكن أن نميز هذا الاضطراب؟ عموما اضطرابات الخرس الوراثي تشبه اضطرابات عسر 

بعض الفونيمات و لكن ليس  إلاّلمصاب بالخرس الوراثي لا یكوّن الكلام و لكنها أشد منها حدّة، فا

بصفة مستمرة و طابع صوته عادي مما یستبعد إصابة سمعية و یبقى التطور بطيئا و یتميز بنحو 

  . مضطرب و خطاب فقير مما سيؤدي إلى عدم فهم لساني على آل مستویات الجملة

لي بروز شخصية انطوائية أآثر من شخصية المصاب ستؤدي هذه الصعوبات إلى إهمال اللغة و بالتا

  .بعسر الكلام، حتى الذآاء ليس في مستوى السن

هذه الصعوبات في تجاوز مستوى التجرید مع اختلال اللغة المرفوقة باضطرابات الانتباه و 

  . اللااستقرار و التعب، ستؤدي إلى تعطيل التشخيص فيصبح الخرس الوراثي شبيها بالتخلف العقلي

أخيرا، عادة ما یأتي الكشف متأخر فلا یتم الاهتمام بهذا المشكل إلاّ عندما تكشف المدرسة عن 

  )54.(صعوبات في القراءة و الكتابة و لكن الإصابة تصنف حينها ضمن عسر القراءة و الفهم الحاد
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  :جالاستنتا

  

لنا أن نبين مختلف أشكال اللغة الشفهية التي في هذا الجزء المخصص للجانب الثاني من اللغة، حاو 

  .لم تتطور بشكل صحيح مقارنة باللغة العادیة للجانب الآخر

یمس فونيما اللغة الموصوفة بالاضطراب البسيط في النطق الذي  إصابةفهكذا بدأنا بأولى درجات 

لا یكون الاضطراب محددا في السلسلة الكلامية للطفل و اضطراب الكلام الأشد حدة من سابقه حيث 

مستمرا أو مستقرا في الإنتاج الكلامي، غير أن هذین الاضطرابين بسيطين بالنظر إلى سرعة العلاج 

  .عند التشخيص

من هنا تزداد اللغة تعقيدا و تتضاعف بتلك الصعوبات ، بالتالي إذا لم یتم الكشف عن التأخر  اانطلاق

ت المناسب تجدر الإشارة خاصة إلى أن هذا في الوق) دون إصابة عضویة( البسيط في اللغة 

الاضطراب عابر بين الاضطرابات البسيطة و الخطيرة التي ستنتج  بينها قبل المدرسة و التعلم 

المدرسي، فسيكون التشوّه أشد و سيحاول دون التطور العادي نحو تعلم الرموز المكتوبة و الشفهية 

تأخرا بسيطا في اللغة تصبح أآثرا تأثرا مما  یعاني دون أن ننسى أن الإصابة النفسية للطفل الذي

اضطرابات اللغة (یؤدي إلى بروز شخصية انطوائية عند المصاب بعسر الكلام أو الخرس الوراثي 

یجب أن لا ننسى أن بعض التأخرات تتطور . الطفل ةوالتي ستزید في حدة الإصابة و معانا) الخطيرة

حين أن البعض الآخر یكون لدیهم عواقب على المدى البعيد جيداً مع الوقت و دخول المدرسة في 

فتظهر صعوبات عند تعلم الكتابة فالعدید من من یعانون من عسر القراءة آانوا أطفالا یعانون 

  . صعوبات في اللغة الشفهية

  )55. (آثيرا ما یتم اآتشاف التأخر البسيط في اللغة و لا یتم التشخيص إلاّ بعد الرسوب المدرسي

  .ذلك یجب الاهتمام بأآثر تأخرات اللغة بساطة عند الطفل قبل تعلم القراءة و الكتابةل
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  :اضطراب القراءة -1-

صنفت اضطرابات اللغة آإشارات لعسر القراءة، فيما استبعد البعض هذا التشخيص، غير أن        

رى أن دراسة العلاقة بين اللغة الشفهية و اللغة المكتوبة موضحة و منها مساهمة جيرارد الذي ی

  . اضطراب اللغة المكتوبة ناتج عن اضطراب اللغة الشفهية 

جاءت وجهة النظر هذه للعدید من الملاحظات و لكن علينا أن نشير إلى أن عسر القراءة متعلق أیضا 

  .بعجز لساني انعكاسي لم تتم دراسته بشكل آامل إلى حد اليوم

 

 :الاآتشاف و التعریف - 1-1-

ة التي نشرت یبقى أهم نقاش حول عسر القراءة متعلقا بتعریفه و وجوده و رغم البحوث العدید     

عن إشارات اضطرابات التعلّم و  %30فيعتبر عسر القراءة مسؤول بـ . حتى اختلاف الآراء حوله

بالتالي فالعسر یعدّ واحد من أهم مشاآل  .هي بذلك تفوق بكثير الأمراض العصبية مثل التخلف العقلي

  :ية حاليا ظهر تياران آبيرانالصحة العموم

أحدهما یهتم بالأسباب الباطنية أي أن النقائص موجودة في الشخص نفسه في هذه الحالة یصبح  /1

  .أولویا) طریقة القراءة(التطرق إلى عوارض عسر القراءة 

 حاليا یجب أخذ. لاضطرابات القراءةهذا یعني سببين خارجيين : الآخر یهتم بالأسباب الخارجية/ 2

  .هذین السببين بعين الاعتبار أوّلا

 

  :نبذة تاریخية وجيزة عن هذا الاضطراب - 1-2-

  :سيكون من المفيد تقدیم لمحة وجيزة عن أهم التيارات في تاریخ عسر القراءة     

لا أفهم ما بي أنا ذآي و  « :سنة قال له 14، فحص طبيب انجليزي طفلا یبلغ من العمر 19في القرن 

ات و لو آان أستاذي یحتسب أجوبتي الشفویة فقط لكنت أول تلميذ في قسمي و لكن أجيد الریاضي

لسوء الحظ أنا آخر تلميذ لأن زملائي حتى من ليسوا جيّدین یتعلمون بسهولة ما یصعب عليّ رغم آل 

  . »جهودي قراءته و آتابته

هذه الحالة  و شبه  Congénital nord blindeuess  »     «وصف مورغان هذه الصعوبة بــ

  .1896بحالات آبار یعانون اضطرابات في القراءة بعد إصابة في الدماغ و ذلك سنة 

مشكل أشار إليه من یعانون منه أولا و سمّاه : ، اهتم طبيب العيون هاینشلود بهذا المشكل1917سنة 

حسب  J. Dejerine (1891( بعسر القراءة قياسا على العمى القرائي الذي اآتشفه الفرنسي دیجرین

و قد آان  ،) gurus angulaire(المؤلف إنها إصابة وظيفية خلقية لمرآز الذاآرة المرئية للكلمات 

  .»معتوهين «أول من طلب تمارین مناسبة لهذه الحالات بدل اعتبار المصابين
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استقبل تيار مكون من المربين و المدرسين و  1900نحو سنة ) hoblugworth( مع هوبلوغوورث

الطبية خاصة فيما یخص فرضية العجز الدماغي التي تشير   »الآراء «ابية هذه التربية بالارتيعلماء 

إلى نوع من المرض و بالنظر لكونه وراثي فهو عضال، بالرغم من عدم وجود أي إشارة عن إصابة 

  ).I.M.C(دماغية مثل الأمراض الدماغية الأخرى 

من وجهة . غير سليم اضطراب نفسي أو نقص حافز یشير هذا التيار أآثر نحو تربية ناقصة محيط

  .النظر هذه لم یعد من یعانون من عسر القراءة سوى متخلفين في القراءة

آلاف حالة عسر قراءة التي تلقاها ما بين  3اهتم أورتون أآثر بهذا الاضطراب و قد ساعدته الـ 

أساسية و هي الإنتاج المعاآس على تكوین إعادة تربية خاصة، حيث نبّه إلى خاصية  1940و  1920

آما أشار إلى تشوّه في التغلب النصف الكروي ] Streph = معكوس) [Stréphosymobile( للقراءة

قواعد ( ، آما أشار إلى الطابع الوراثي الدماغي عند هؤلاء المرضى الذین آانت لدیهم جنبية مختلطة

  .و آثرته عند الذآور أآثر من الإناث) وراثية

ماء التربية هذه الفرضيات الدماغية و لكن مع انتشار مبادئ أورتون ستؤدي هذه المبادئ تقبّل عل

  :لسوء الحظ إلى مفهوم اضطرابات الأدویة

  .اضطرابات الإدراك البصري المكاني -

  .اضطرابات التوجّه -

  .علبة اليد اليسرى -

ته بحثه في تطبيقه رغم رفض الاستطراد الرسمي لأبحاثه، واصل أورتون حتى آخر أیام حيا

جمعية أورتون للمصابين بعسر  «الخاص، و استمرت العدید من الأبحاث بعد وفاته بفضل هبات 

   )56.(و نذآر منها خاصة أعمال غلابوردا ) Orton Dyslexia Society(  »قوّیةال القراءة

ول إعاقات عدیدة أشار استنتاج لجنة وطنية من الخبراء إلى إمكانية وجود علاقة بين حص 1975سنة 

سریين یبالفعل، آانت أعمال غلابوردا مبنية على اللاتناسق البنيوي للدماغ و سجل أن الأ. و الوسط 

تكون لدیهم المرآزة الحرآية أقل، غير أننا نعلم أن النصف الأیسر من الدماغ یلعب دور في تعلم و 

ي و التحكم في المشاعر و الانتباه ممارسة اللغة، فيما أن النصف الأیمن مسؤول عن التوجه المكان

  .عند الأیمنين و بالتالي یُجد لاتناسق نصفي ما دام نصف الدماغ الأیسر ناميا أآثر من الأیمن

أدمغة لذآور عانوا عسر القراءة إصابات تعود لما  5اآتشف غلابوردا و فریقه في مختبرهم على 

  .لى الأقلو تشوهات تناسقية لمنطقة لغویة واحدة عقبل الولادة 

من بين هذه الحالات آانت حالتين لصبيين أیسرین والثلاثة الآخرین آانت لصبيان من عائلات 

أیسریين و رغم غياب سوابق نفسية و امتلاك ذآاء عادي وصلت صعوباتهم في القراءة و الكتابة حدّ 
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نصفيا یعانون عسر  التأخر بسنتين في دراستهم، غير أن هذا لا یجعلنا نقول أن آل من لدیهم تناسقا

  .القراءة

) بالرغم من أن النسبة أقل عند النساء( من الأشخاص یعانون من ذلك رجالا و نساءا % 25بالفعل، 

، إذا ثبتت صحة ذلك، و لكن یمكن أن تستعمل الاستراتيجيات الاستدراآية اختلافهم الهرموني 

ال الخطيرة من عسر القراءة تقاوم سيكون من المفيد اللجوء إلى التجریب على الحيوانات فالأشك

  .بعيدا عن فرضيات التناسق النصفي المتسببة في عسر القراءة) 57(مختلف العلاجات

بنيویورك إلى أن هذه التناذر لا یرجع إلى أسباب بصریة أو  يأشار مرآز الدراسة و البحث الطفول

الفونولوجية أي صعوبة في  حرآية أو أخرى فقط و لكن أیضا بسبب عجز في الترميز و فك الرموز

  .تذآر الرموز المقروءة أو المكتوبة

تتم معالجة المعلومة على الصعيد الحسّي بالدرجة الأولى ثم في ذاآرة قصيرة المدى : فلنتخيل المسار

بالدرجة الثانية، ثم تستخدم لتحویل المعلومة إلى تمثيل رمزي مجرد ثم تخزن على المدى البعيد، 

، لثالثة تعرض على ذاآرة انتقائية تحتفظ بهذا الرمز على المدى البعيد أو تتخلص منهأخيرا بالدرجة ا

و یتمحور هذا الرمز حول مقارنة و استخراج المعلومات المستقرة و المخزّنة من جهة و تخزین وفك 

  .رمز معلومات جدیدة تتسبب في المشكل من جهة أخرى

لخبراء إلى إمكانية وجود علاقة بين حدوث إعاقات ، أشار استنتاج الجنة الوطنية من ا1975سنة 

عدّة و الوسط الاجتماعي الثقافي غير الملائم، ولكن هذا ليس السبب المباشر لعمر القراءة نشير هنا 

  ).تشوّه وراثي للنظام العصبي(إلى التيار الباطني 

ة هذه الوسائل في قلة الخصوصيات لدى الأشخاص الذین أجریت عليهم الدراسات لم تستبعد مسؤولي

 Shaywitz (1992(و آل  شایویترفي هذا السياق سنذآر أخيرا دراسة ). 58(دراسة عسر القراءة

ینتقد هذین المؤلفين بشدّة الملاحظات التي . حيث الطابع الخارجي یواجه الطابع الباطني لعسر القراءة

لم یعتنيا لنفسية الخطيرة و لكنهما الاضطرابات العصبية ا ایة التحقيق على التشوّه الحسي أوبنيت بد

  .أیضا بعامل التناسق على الصعيد الاجتماعي الثقافي

        ):Shaywitz(هذه نقاط انطلاق فریق شایویتر 

  .عجز سمعي طفيف و لكن متمرآز في مناطق إدراك اللغة-1 

  .طول بصر طفيف و لكن یشوش الرؤیة في خلفية بيضاء- 2

  .حافز المبادرةاضطراب بسيكولوجي یثبط  - 3

في عسر ( الخاصية العابرة على المدى البعيد هاستمرار هذ) 1992(و آل  ولكن حسب شایویتر

و اختفاءها خلال السنة الأولى من التمدرس لا یمكن ) القراءة العابرة الناتجة عن عدم نضج عصبي

  .إلاّ أن یكون دليلا أن المعنيين لا یفترض أن یعانوا من عسر في القراءة
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على مرّ التاریخ الذي مرّ به هذا بر مختلف هذه التعریفات و الاعترافات الرسمية بعسر القراءة ع

  :المرض، یبقى جميعنا مثيرین للجدل و النقاش حول الاضطرابات المرافقة لعسر القراءة

  .ذلك المتعلق باضطرابات اللغة المرافقة - 1

  ).ت الانتباه مع أو دون هياج الذاآرةاضطرابا( ذلك المتعلق بإشارات العجز الانتباهي - 2

  

  :عسر القراءة و اضطرابات اللغة الشفهية - 1-3-

نظامي التشویر مرتبطين ارتباطا وثيقا بالقراءة :بالنسبة للسانيين فيما یخص الجمع الأول          

فاضطراب الأوّل ) نظام التشویر الأول(  بما أنها تقلد بشكل آبير اللغة الشفویة) نظام التشویر الثاني(

عامل منع لتشخيص  إذنیمكن أن یكون له طابع سببي اتجاه الثاني، فوجود اضطرابات اللغة یشكل 

ن أن نعلل هذا التفاعل مكی. عسر القراءة و عندها یصنف هذا الاضطراب آثانوي و تأخر بسيط للغة

  :ن سير هذه العلاقة الجمعيةلحس الطولانية و هي أحسن طریقة بين اللغة الشفویة و المكتوبة بالطریقة

دراسات وبائية آبيرة، تم انجاز اثنتين بانجلترا و واحدة بزیلندا الجدیدة  3) 1987( رأى سيباسنة

 5إلى  3وصفت تفشي و استقرار اضطرابات اللغة الشفهية لدى أشخاص تتراوح أعمارهم ما بين 

ت لدى الأطفال الذین تم آشفهم في سنّ سنوا 8 %40فكانت النتائج . سنوات في تعلّم اللغة المكتوبة

  .الشفویةإذن أآدت هذه الدراسات مخاطر التكيف اللاحق لعوارض تأخر اللغة  . الثلاثة

لصالح رابطا بناّءا على البراهين التي حصّلت ) 1990(یمكن أن نفصل دراسة بيشوب و أدامز 

  :بطریقة تجریبية غير أن

  .في سن الخامسة لا یعانون أیة صعوبة في تعلم اللغة المكتوبةالأطفال الذین استعادوا لغة عادیة  -

  .ة وحدهاو الشفویة و ليس الترقن ةالفهم هو العنصر الدال على علاقة بين اللغة المكتوب -

یحملنا الأطفال الذین احتفظوا بنقائص في اللغة الشفویة في سن الثامنة على التساؤل حول وجود 

  .سر القراءةمشكل رابط مرضي بين حالات ع

بالفعل، تأآد استمرار نفس الاضطرابات اللسانية الشفهية و الكتابية لدى هذا الصنف، المقابل في مثل 

هذه الدراسات یجب تحدید المستویات العصبية اللسانية و الحرآية للاضطرابيين بشكل صحيح، وهذا 

شخص یعانون عسر  152على  Hayn - Naidoo (1991( "هاین و نایدو" ما   دارت حوله دراسة 

  .لعدّة سنوات من إعادة تربية مكثفة و برنامج تربية مكيف ااستفادوالقراءة و الذین 

وحدّت على الأشخاص حسب سن القراءة الذي تم وضعه وفقا لاختبارات  ةالمكتوبو تم تقييم اللغة 

  .العادیين
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حبس آلامي مباشر لاسيما فيما في الجزء الأوّل من المعطيات التي تخص تعلم القراءة، تمّ تسجيل 

فالإشارات الفونولوجية ليست أیضا أولى ) 1992(یخص النحو و عكس دراسات بيشوب و أدامز 

   .العوارض

إذن وضحت دراسة هاین و نایدو وجود عجز فونولوجي لدى من یعانون عسر الكلام، الذي یزداد 

لات عسر الكلام الذین تمكنوا عند من حا 23حدّته حتى مع إعادة التربية مثلما تبين ذلك لدى 

  .  خروجهم من المرآز من التحكم في الميكانيزمات البدائية للقراءة

 7طفل تتراوح أعمارهم ما بين  27لدى  Frith (1986(استعملت محاولة أخرى على طریقة فریث 

  .سنوات 10إلى 

ملة و آتابة الإملاء بدایة تتمثل هذه الطریقة في سلسلة من اختبارات القراءة من الكلمة إلى الج

  :بالمقاطع و وصولا إلى الجملة، و جاءت النتائج على النحو التالي

عجز هذه الفئة أمام الاستراتيجيات الأبجدیة حتى في سن متقدم و آأنهم لا یستطيعون تعلم سوى  -

 .مخزون محدد من المجموعات تسمح بالاستبدال الغرافوني

تعقدا مع تعقد البرنامج الصوتي أو لافعالية طریقة الترقنة بسبب  ضف إلى ذلك آان الوضع یزداد -

  .ذاآرة عمل محدودة

رغم ذلك تمكن هؤلاء الأطفال من القراءة و فهم جمل أو نصوص قصيرة بسبب فقرهم  

  .تم تسجيل تفكك من نفس النوع في الكتابة. للاستراتيجيات الأبجدیة

یتمتعون في دراستنا الأولى بقدرة فونولوجية و نحویة جيّدة و إن مقارنة الأطفال السابقين الذین آانوا 

مميزة للغة الشفویة و توصلوا بصورة أسهل ) 1991جيرارد (لكن مع اضطرابات مفرداتية و نحویة 

إلى الاستراتيجيات الأبجدیة أحسن من مجموعة المصابين بعسر الكلام في الدراسة الثانية، ولكن فهم 

 كتابة آانا یتضاربان و هذا راجع إلى الذاآرة البصریة و السمعية القصيرة المدىالقراءة و الخط في ال

  .التي یتميز بها هؤلاء الأطفال

رغم .هذا العجز یؤدي إلى صعوبات مورفينيكية للكتابة لأنه لا یمكن أن یعوّض بقدرات دلالية حيدة

كتابية لم یسلم هذا التيار مختلف الدراسات التي تمت حول رابط جامع للاضطرابات الشفویة و ال

و لكن الإدراك موجود لصالح رابط قوّي و ) 1988(أیضا من الانتقادات و سنذآر مثل أعمال دوفي 

   .سيؤآد الأطباء ذلك دون شك

لذلك وحده مطبب النطق مخوّل مثلما في اللغة الشفویة للتدخل مبكراً في إعادة التربية و تطویر 

   .ویضات إلى أقصى حدّ ممكنالأدوات التي تسمح بهذه التع
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  :اضطرابات الانتباه 1-4-

البعض لا یعتبرها عوامل صدّ و : فيما یخص الجمع مع الاضطرابات القصدیة، تختلف الآراء         

) Denkla(حسب تعبير دانكلا    »عسر القراءة الزائد «لكنهم یرون جمعها صنفا ثانویا خاصا 

و ) التطوري(من التشخيص التفریقي بين عسر القراءة الوراثي ، البعض الآخر یدرجونها ض 1979

  ).علامات خلل وظيفي عقلي بسيط حيث ستظهر أآثر( عسر القراءة مع 

الأولى تكون بعلامات عصبية خفيفة ، آثار إصابة سابقة للولادة أو تابعة لها، الثانية تبين أآثر من 

  .على النموذاك ، على العكس، العامل الوراثي أآثر تأثيراً 

. حاليا، یمكن أن تستمر أخطاء محددة على المدى البعيد، غالبا في أشكال آتابية أو فك الرموز المعقدة

)59(  

  

  :مختلف الأنواع الفرعية لعسر القراءة التطوري - 1-5-

سمحت أبحاث أنجزت أساسا عن طریق دراسة حالات بوصف عسر القراءة عند الطفل،               

  :حالات من عسر القراءة التطوري آما یلي 3و تم وصف 

، ستوارت و هوفارد 1988، زميل 1979، جورم 1983جونسون : ( عسر قراءة تطوري عميق - 1

1995.(  

، بروم و 1992، هانل و هاسني و آاي 1984، آولتهارت 1978هولوس : ( عسر قراءة سطحي - 2

  ).1995دآتور 

، 1989، داریسون و فونل 1989بل و مارشال ، زام1982سارتوري و جوب ( الصواتيون  - 3

  ).1995بروم و دآتور 

  :تلك هي مختلف الأبحاث التي تمت خلال العشریات الأخيرة، و سنتعمق في آل واحدة منها فيما یلي

  

  :عسر القراءة التطوري السطحي -1- 1-5-

ءة و آانت تفسر رآزت أبحاث سنوات السبعينات على الأخطاء التي یرتكبها المصابون بعسر القرا

هذه الأخطاء بعجز جزئي في تطبيق قواعد التوافق بين الرسيمات و الفونيمات و لكن فيما بعد في 

عشریة الثمانينات اآتشف أن المصابين بعسر القراءة من هذا الصنف یقرؤون جيدّا و بتطبيق فك 

  .الترميز بين الرسيم و الفونيم مما یفسر نجاحهم في قراءة اللوغانومات

في البدایة افترض أن . أآثر من ذلك، تتم قراءتهم و آأنهم لوغانومات أي باستقلالية عن قواعد اللغة

القراءة عند هؤلاء المرضى تتم دون فهم و للحصول على هذا یجب استعمال رد الفعل السمعي و 

  )60. (التكرار
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  .أنف یسيل: لشرح هذه القراءة یجيب القارئ> آام ز< > ) زآام : (مثـال 

بالإضافة إلى ذلك، یواجه هؤلاء الأطفال صعوبات آبيرة في تعریف الكلمات المتماثلة الصوت و 

  )océan = eauséan) (61(غير المجانسة و آذا في الإنتاج الكتابي، تكتب الكلمات آما تنطق 

  

  :عسر القراءة العميق -2- 1-5-

في مقاله، الموجود خاصة عند الكبار )  M. Newcoull(انه أحد الأعراض التي وصفها نيوآول       

یتميز عسر القراءة . أما عند الطفل فهو مرفوق عادة بخلل عقلي و جدول عام من اضطرابات اللغة

فتزداد ) آرسي - طاولة( هذا بقدرة على قراءة و آتابة الكلمات التي یكون محتواها الدلالي ملموسا 

  .صعوباتهم مع الكلمات الجدیدة

ر القراءة الذین یعانون من هذا التناذر یرتكبون أیضا أخطاء في القراءة على المصابون بعس إن

الأسماء و الأفعال و : ، آذلك التصنيف النحوي   »سبع «و     »نمر «المستوى الدلالي فيقرأ 

حفر و قد آان > حبر : الصفات تقرأ أحسن من الضمائر و الظروف، آما یتم تسجيل أخطاء بصریة

خاصية في هذا الصنف من عسر القراءة و لكن یمكن أن تربط هذه  20قد ميّز  )1977(آولهارت 

  . الخصائص بأخرى حسب الحالة

  

  ):الفونولوجي(عسر القراءة الصواتي  -3- 1-5-

  :تم تعریف هذا النوع بشكل واسع وهو یمس الأطفال خاصة و یتميز بـ      

ات التي لا یعرفونها، یسميها بودر عسر صعوبة إعادة الترميز الفونمي و صعوبة قراءة الكلم -

من الأشخاص المصابين بعسر القراءة و یكون مرفوقا بعمى   %63القراءة الدیسفونيمي و هو یمس 

آلامي بصري و مورفولوجي، و تم تسجيله لدى أطفال یملكون فعالية فكریة من مستوى جيّد و یمكن 

  )62.(أن نسجل صعوبات مشابهة في الكتابة عند الإملاء

  

  :أسبــاب عسر القراءة-2-

یمكن ان یرجع إلى : من بين العدید من محاولات الشرح یمكن أن نشير إلى التوجهات التالية

  :بالفعل، یمكن أن یكون عسر القراءة ناتجا عن . اضطرابات أدویة من أصل وظيفي

  .مرآزة حرآية سيئة -

  .صعوبة تكامل التصوّر الجسدي -

  .منيةالبنية المكانية الز -
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أن الحروف  1964 (POPP)بالفعل، یمكن لهذه الأسباب أن تؤثر في مسير القراءة و قد استنتج بوب

p-q//b-d) (انعكاس في المرآة و دليل واضح على صعوبة توجه في المكان لدى المریض) .63(  

  .و لكن قبل التطرق إلى عوامل سببية أخرى لعسر القراءة لابد من تعریف عملية القراءة 

  

  :آيف تتم عملية القراءة -1- 2- 

 ةبدایة من أجل القراءة یجب التعرّف على الحروف، إقامة العلاقات الخطية الصوتية و الصوتي       

  .الخطية و آذا الكلمات في الجمل

یصرّ مایسوني لذلك على الجبينية فالطفل الذي لا یعرف یمينه من یساره لن یتعرف و لن یكتب 

  . كل صحيحبش d-p-bحروفا مثل

 :تمت الإشارة إلى أسباب أخرى لعسر القراءة في أحدث البحوث مثل

 

  :الحرآات البصریة الحرآية في القراءة -1- 2-1-

( العلاقة بين العمليتين ليست غریبة بالنظر إلى نشاط ترميز لغوي خلال السنوات الأخيرة          

قبل في أعمال سنوات الثلاثينات و  و لكن تمّ التطرق إلى هذا من) 1992زونيازو  -باستين

  .الخمسينات

هذه الفرضية  1970فنّد فلوتينو  .جيّدا ظاهرة عكس و خلط الحروف 1937بالفعل، شرح أرتون 

مبرّر بأن هذه الأخطاء ناتجة عن سوء معاملة آلامية للقوى أآثر من سوء إدراك و تذآر للرموز، 

كس تمّ الدفاع عنها خاصة مع استمرار العكوسات عند ولكن لم یتم التخلي عن هذه الفرضية على الع

  .المصابين بعسر القراءة

بالإضافة إلى هذه الخصوصيات ، أشارت ثلاثة ميادین جدیدة لهذا السبب في البحث حول المشاآل 

و لوحظ عند من یعانون عسر : الحرآات البصریة و صعوبات القراءة: البصریة في عسر القراءة

  :رءونالقراءة عندما یق

  .تحدیق لمدة أطول -

  .تقطعات أآثر و أقصر -

  ). Martos // vila  1980مارتوس و فيلا( المزید من الرجعة  -

  فكيف یمكن للحرآة البصریة أن تتسبب في عسر القراءة؟

تمت فيها  Biscaldi // Fisher( 1993(یمكن الجواب في دراسة قادها آل من بسكالدي و فيشر

نون عسر القراءة العادیين و لكنهما لم یعتبرا الحرآة البصریة سببا مباشرا بل المقارنة بين من یعا
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الاثنين، و توصلا إلى وجود اختلاف في التقطعات بين قراءة مجموعة  أشارا إلى علاقة بين

  .المصابين بعسر القراءة و مجموعة القرّاء العادیين

أحسن بالنظر إلى  Stern // Fowler (1985(یمكن استغلال دراسة ستان و فولر : التفضيل البصري

استعمال نظارات حجب لهذا النوع من البحوث دون أن یكون قد تمّ اختبار المستوى الفكري للقراءة 

 .مسبقا

 

  :الحرآات السریعة للمنبهات - 2-1-2-

، خلال عرض منبهين في أوقات متقاربة نوعا ما، )1979(تلك ثمرة أعمال أونيل و ستانلي     

أن من یعانون عسر القراءة یحتاجون إلى مدّة فاصلة أطول من العادة، و لكن تمّ تجاهل هذه سجلنا 

الفرضية أیضا لأن هذه الأثر یمكن أن یكون راجعا إلى مستوى قراءة أدنى من مستوى القرّاء 

  . العادیين

اءة و لكن یمكن أخيراً، یبدو أنه في الوقت الراهن لا تتطرق أیة دراسة إلى هذا السبب في عسر القر

  )64.(أن تكون ناتجة عن مشاآل بصریة

  

  :القدرات المتافنولوجية و تعلّم القراءة -3- 2-1-

 في آتاب خصص بالكامل لهذا الموضوع وجد آامل على الصعيد التجریبي، تطرق لوآوك         

)Lecoq (1991 درات إلى مختلف جوانب المعالجة المتافنولوجية في التحكم بالقراءة و الق

  .المتافنولوجية من جهة و الحفاظ على المعلومة الفونولوجية في ذاآرة العمل من جهة أخرى

لقد تمت دراسة العلاقة بين عسر القراءة و القدرات المتافونولوجية بشكل جيّد في هذا البحث، و من 

جاه وحدات التقطيع المهم أن نحدد ما نقصده بالقدرات المتافونولوجية، إنها مختلف أشكال الحساسية ات

  .غير الدالة للغة الشفویة

نذآر منها المقاطع اللفظية و الفونيمات فمثلا حساب مقاطع بيت شعري یشير إلى أشكال مختلفة من 

القدرات المتافونولوجية، ولكن في نظام آتابة أبجدیة تشكل الرسيمات الوحدات المرسومة وحدات 

أهم خصائص الكتابة الرسمية هو آونها مرتكزة  أنیبقى . )الفونيمات(غير دالة في اللغة الشفهية 

  . على الفونيم

بالتالي و وفقا لهذه الخاصية، عندما توجد حساسية اتجاه الوحدات غير الدالة للغة الشفویة خاصة تلك 

صحيح انه فيما یخص اللغة الفرنسية، ( التي تستعمل في الكتابة، یمكن حينها تسهيل تعلّم القراءة 

  .دون أن یكون ذلك مرفوقا بإصلاح الكتابة) نوع من التطور الصوتيهناك 

  :استعملت العدید من الاختبارات لتقييم القدرات المتافونولوجية
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  .أحكام على الوحدات الصوتية -

  .أو حساب المقاطع اللفظية أو فونيمات، مثلا نطق ما تبقى من الكلمة بعد نزع الفونيم -

  :سات لدراسة قابلية تعيّر هذه الفرضيةأنواع من الدرا 3استعملت 

دراسة مقارنة بين أطفال قرّاء عادیين و قرّاء سيئين مع اختبارات تضم تحليلا صوتيا أو : الأولى

  .الصنف الأول یملك قدرات أحسن من الصنف الثاني. مقطعيا

راء العادیين یرفض بعض الباحثين هذه النتيجة مبررین هذا الاختلاف بمستوى قراءة مرتفع لدى الق

أن یبرر هذا السبب الفرق  STANOVICH (1986(في حين یرفض باحثون آخرون مثل ستانوفيش 

  .سنوات 10سنوات و  7-6بين قدرات صنفين 

دراسة طولية و هي دراسة أجریت على أطفال في الأقسام التحضيریة من قبل لندیرغ و : الثانية

  ). 1980(ألوفسون و وال 

قدرات المتافونولوجية للأطفال في الأقسام التحضيریة مؤشرات فعلية عن قدرات تبين النتائج أن ال

 CRAMERو آرامر  CUNGHAM ساندت أعمال ستانوفيش و آونغام. القراءة عند الأطفال

  .هذه الفرضية) 1984(

 متافونولوجي، صحيح أن القدرات المتافونولوجية ليست) تدریبا(تضيف إلى سابقتها تمرینا : الثالثة

الأسباب المباشرة و الوحيدة لعسر القراءة، ولكن هذا سمح بالتفكير في إیجاد تدریب في هذا الميدان 

 .للتأثير في القراءة

في هذا السياق لسوء الحظ، الرسوب المدرسي ) 1985-1983(لا تتوقع أعمال ألوفسون و لندبرغ 

لتي أجریت فيها الاختبارات مقارنة بعدد خاصة وأن أوّل انتقاد وجّه لهذه الطریقة آان المدة القصيرة ا

  ).طفل 100(الأشخاص الذین أجریت عليهم التجربة 

طریقة تدریب على عدد اآبر من الأشخاص مبنية على القدرات المتافونولوجية ) 1991(طبّق لكوك 

ریبية بينت النتائج أن الأشخاص الذین ینتمون إلى المجموعة التج. و ذاآرة العمل و الذاآرة الفوریة

  .التي دربت على المهارات المتافونولوجية أحسن من غيرهم في المجموعات الأخرى

بالتالي فتدریب المهارات المتافونولوجية تنعكس ایجابيا فيما بعد القراءة و تجعل هذه النتائج  

وحيدا و المهارات المتافونولوجية للقراءة سببية، غير أن هذه النتائج لا یمكن أن تعتبر عاملا سببيا 

من صعوبات  فمباشرا لعسر القراءة و مستقلة عن العوامل الأخرى، فالبحث مستمر دائما للتخفي

یرجع بعض الباحثين هذه الصعوبة . التمدرس السيئ، إذن یجب البحث في الأسباب البنيویة و الحالية

  .في القراءة إلى مرض فردي

لماذا یبذل بعض الأطفال قصارى جهدهم : و هكذا سجّل هذا الاآتشاف الأخير في إطار بيداغوجي

  لتحسين تعلمهم في المدرسة بينما یستسلم آخرون و یتخلون عن نشاطاتهم أمام أوّل صعوبة تواجههم؟
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  .الجواب العفوي للمعلم هو أن البعض متحفز أآثر من البعض الآخر

 

  :الحافز في السياق المدرسي و آثاره على تعلّم القراءة و الكتابة - 2-4-

اق المدرسي هي حالة دیناميكية ترجع إلى ادراآات التلميذ لنفسه و لمحيطه و يالحافز في الس «     

بينتریش و  » التي تحثه على اختيار نشاط و الالتزام به و المثابرة في تحقيقه حتى یصل إلى هدفه

   )PINTRICH // SCHRAWBEN (1992)  .65( شراوبن

   .جوانب هامة 3یمكن أن نستخرج من هذا التعریف 

  :الحافز ظاهرة

  .دیناميكية تتغير باستمرار - 1

  .تتفاعل فيها ادراآات الطفل و سلوآاته و محيطه - 2

  .تتضمن الوصول إلى الهدف - 3

) 1992( (KELLER)فالحافز لا یوجد فقط في موضوع التعلّم و لكن أیضا مثلما یشير ذلك آلر

  .الظروف و الشروط التي یتم فيها هذا التعلم

هذه الملاحظة هامة جدّاً لأن المعلّم لا یجب أن یتوقع أن تكون محفزا آافيا للتلاميذ، فظروف التعلم 

  .التي یخلقها من أجل التعلم الجيّد تؤثر في تحفيزهم

أخيراً، علينا أن نعترف أنه حتى و لو آان العدید من الباحثين یوافقون على الرأي القائل بأن الحافز 

القراءة و الكتابة فبعض الباحثين و منهم  تالشك فيه یخص التعلم الجيد الميكانيزمایمكن مناقشته و 

  .یجدون هذا الرأي غير آامل و محدودPELLETIER( 1991( بلوتيي

بما أن هذا البحث حدیث، لا یمكن أن نتوقع أن یكون مبنيا منذ البدایة على مبادئ ثابتة، غير أنه یفتح 

  )66. (بين ظاهرتين خاصتين في أولى مراحل التعلّمالمجال أمام علاقة محتملة 

ل و تشهد الأبحاث العدیدة التي نشرت خلال السنوات الأخيرة على مجال البحث العلمي آما في مجا

به تعلّم القراءة، فالصعوبات التي یواجهها بعض الأطفال تطرح  التربية على الاهتمام الذي یحضى

  ؟آيف نتعلّم القراءة: هامة إشكالية

احثين تختلف، بما أن دور الأطباء المتمرسين رسين و البمن أن أهداف و صعوبات المتمبالرغم 

یبدو لنا أن التعاون . یتمثل في مساعدة الطفل على تعلم القراءة، بينما یحاول الباحثون فهم سير القراءة

مكن أن یكون مصدر بينهم سيكون مثمرا، ومن هذا المنظور نرید أن نبين أن علم النفس الإدراآي ی

فالطفل ليس : توضيح ضروري بالرغم من أنه یبقى غير آامل حول الطفل و هو في حالة قراءة

  .مجرّد آائن مدرك و لكنه أیضا آائن اجتماعي و عاطفي
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لذلك یقترح بعض المؤلفين نموذج قراءة تفاعلي لسير المریض حتى لا تعتبر مختلف العلاجات 

  .مستقلة عن بعضها البعض المستعملة في نشاط القراءة

سنستعرض فيما یلي مختلف الطرق البيداغوجية الحالية في تعلّم القراءة حتى نحاول أن نضيف شيئا 

  .في البحث عن العوامل المعيقة لهذه العمليات

  :نماذج القراءة الحالية -3-

 ):MAC GEE  )1987  و ماك جي  LOUNOXنموذج لونكس - 3-1-

  FRITHفریث( تعلم القراءة أن المبتدئ یمرّ بعدّة مراحل إستراتيجية للمعالجة ترى النماذج الحالية ل

غير أن مفاهيم القراءة تختلف باختلاف المؤلفين، ففي حين یشترط روبستاین ) 1985

RUBESTEIN و لفيسLEVIS  )1971 ( تحویل المكتوب إلى رمز صوتي للتعرف على الكلمات

دخولا مباشرا إلى التمثيل ) 1989(    BYRNEو بيرن) WILE  )1979و ویل  EHREیقترح اهر

إلى عمليات التعرّف البصري على الكلمات عند ) 1986(و یشير هاریس و آولتهارت  الأبجدي

  :عالجةم) 2(الطفل مروراً بنظامي

: یهتم أحدهما بالبحث في الذاآرة الطویلة المدى عن أشكال معجمية تتوافق مع المنبهات المكتوبة - 1

  :مراحل 3تم هذا على و ی

  .التعرف العام للأطفال قبل تعلّم القراءة -أ

) طول الكلمات، شكل الحروف(سنوات سيتمكن الطفل انطلاقا من مؤشرات جزئية  6إلى  5بين -ب

  .من تمييز الكلمات

  .استعمال قواعد التماثل الكتابي و الصوتي و الذي یكون في الغالب في سن الثامنة -ج

( الشكل التالي الذي یبين تسلسل ) 1987(لنموذج العام، یقترح لوماس و ماك جي على عكس هذا ا

  :تعلم الكتابة) تدرج
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توجه مكاني، التفریق بين الحرف و الكلمة و الجملة، التعرّف على ( تعلم مفاهيم حول الكتابة 
  )الكتابات الشائعة، التفریق بين مختلف أنواع الكتابات

  
  

  
  )، التمييز بين الكلماتتمييز و توجيه الحرف(خطّي  إدراك تطویر

  
   
  

  تطویر الإدراك الصوتي
  

  

  

  
  تعلم التناسق الخطّي الصوتي

  
   

  
  قراءة الكلمات داخل و خارج السياق

  
  

  
  )1987(أهم مراحل اآتساب القراءة حسب لوماس و ماك جي 
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مالا في وصف السير النفسي لمتعلم الأآثر استعهو  اهريو )  1980(حاليا، نموذج هيلينغس 

  :یصف هلينغس  مرحلتين .القراءة

  .الأولى بصریة و هي تشتمل جمع الشكل الخطي مع الكلمة - 1

  .الصوتي - استعمال قواعد التناسق الخطي- 2

  :فهو إذن یصف نوعين من القراءة

  الأولى تتم بالتعرف على الرموز  -أ

  .موزالثانية تتم بحل هذه الر -ب

شكل أوّلي من أشكال ): اللفظية( مرحلة متوسطة، تتمثل في القراءة الصوتية ) 1987(یضيف اهري 

  ).خاصة عند القرّاء المجيدین للأبجدیة( حلّ الرموز 

لسوء الحظ، بعض الأطفال لا یربطون بين الكلمة المكتوبة و الملفوظة، فهم لا یملكون ما یكفي من 

  .لهم بفك رموز الكلمات الجدیدة القواعد الخطية التي تسمح

أشخاص یتعلمون القراءة بعد، قرّاء جدد، قرّاء ( مجموعات من الأشخاص  3في تجربة أجریت على 

بينت النتائج أن من یتعلمون هم أآثر تفوقا في القراءة البصریة في حين أن الآخرین آانوا ) قدامى

  .متفوقين في القراءة الصوتية

أن تعلّم التمثيل الخطي للأصوات یمكن أن یحسّن ) 1987(اهري و وایلس انطلاقا من هنا أثبت 

إذن خلال تعلم القراءة، یصبح الطفل قارئ إلاّ عندما سيعرف آيف یستعمل المعلومة . القراءة

  .الفونولوجية التي یحصل عليها من مجامع الحروف بالأصوات المخزّنة في ذاآرته

راءة الخبيرة تخزینا جيدا في الذاآرة المعجمية، حيث یتم ، تتطلب الق)1989(أخيراً حسب اهري 

  ).معنى(و هویة نحویة و هویة دلالية ) نطق(تمثيل آل آلمة بهویة صوتية فونولوجية 

عندما یكتسب الطفل القراءة، تتداخل الهویة الأخرى مع الهویات، و عندما سيتمكن القارئ من 

  .تمثيله البصري المخزّن في الذاآرةالتعرف على الكلمات و قرن الشكل المكتوب ب

لم تسلم هذه الطریقة من الانتقادات، و أحد أهم الانتقادات هو أن هذا النموذج یمثل وصفا قاراً و 

  .جامداً لفعل تعلّم القراءة
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 :، طریق واعد PERFETTIنموذج برفتي - 3-2-

ر دیناميكية من سابقاتها، فهي تتعلق لنموذج التعلم أآث) 1989(الصورة التي اقترحها برفتي          

  :یمكن مبدأ هذا النموذج في التفریق بين. للطفل و حالاته التطوریة الإدراآيبالنشاط 

و المعجمية الأوتوماتيكية ) و هي نشاط إدراآي یتطلب تحكما جيدا بالمعجمية( المعجمية الوظيفية 

 .نظيم و الثانية في مساره التكراريتعني تدقيقا في الت ىفالأول). دون تحكم= عكس الأولى (

  

  :تفسير

بالموازاة مع ذلك، أحدهما إدراآي ). نشاطا خطيا و نشاطا صوتيا( أمام آلمة یمارس القارئ نشاطين 

و الآخر ینجم عن تفكك صوتي، فيتم نقل الكلمة بواسطة قناتين لتعوّض الواحدة الأخرى في حال 

و تتطور ظاهرة التكرار هذه ) حتى و إن آنا نجهل معناهایمكن فك رمز الكلمة ( حصول أیّة مشكلة 

  .لتصل إلى الدقة

  .الصوتي -یعرض نموذج برفتي العلاقة بين تعلّم القراءة و المعرفة الصریحة لقواعد التناسق الخطي

و ليس استقلالية ) للسير(تتطور هاتين المهارتين معاً فهما إذن تشكلان نموذجا تفاعليا للمجرى

  عالجات عن بعضها البعض، فهذا النموذج إذن طریق واعد بالنسبة لعلماء التربية فيما مختلف الم
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  الفصل الثامن
  تعلم الكتابة و اضطراباته عند الطفل
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هذا الجزء مخصص لأحدث الأبحاث التي أنجزت حول تعلم الكتابة عند الأطفال و حول الصعوبات 

  .بعض منهم خلال التعلمالتي یواجهها ال

من الضروري أن نشير منذ البدایة إلى أننا سنستعمله هنا " الكتابة "بالنظر إلى تعدد معاني آلمة 

للإشارة إلى المسارات الإدراآية الحرآية التي تتدخل في إصدار الحرآة التي بواسطة أداة آتابة 

و بالقيام بتقدم بطيء من ) ة السریعةالروابط بين الحروف في الكتابة العادی( تسمح بخط الحروف 

فراغ بين ( و بالقيام بقفزات نحو الوراء أو نحو الأمام ) أو من اليمين إلى اليسار( اليسار إلى اليمين 

   .و أخيراً التحكم في ضغط الأداة على مساحة الكتابة) الكلمات، تخليف السطر، وضع علامات التنقيط

  

  :تعلم الكتابة -1-

الظروف العادیة، یعدّ تعلم الكتابة مساراً لتعلم إدراآي حرآي خاص یضاف إلى النمو في          

حاليا، من الصعب التفریق بين الظاهرتين، من جهة أخرى، عادة ما یبدأ هذا . الحرآي العام للطفل

ادیة تارة نعلم الطفل الكتابة الع. و تختلف طرق التعليم) حسب البلد(سنوات  7إلى  5التعلّم ما بين 

  .السریعة مباشرة و تارة الكتابة المبسطة أوّلا ثم لاحقا الكتابة العادیة السریعة

حتى نتمكن من استعراض التقدّم الذي أحرز فيما یخص هذه الظاهرة، یجب أن نوضح أن هناك 

  :قسمين و طریقتين هامتين متكاملتين

  .تهتم إحداهما بالخصوصية النهائية للمنتوج - 1

رى بتقدیم القدرات مع احتساب التغيرات التدریجية الراجعة إلى مسارات الإنتاج و و تهتم الأخ - 2

  ).أرقام ( ذلك انطلاقا من تسجيلات و انتاجات بجداول مرمزة 

  

  :المتغيرات المرآزة على المنتوج - 1-1-

تكوین تكمن أهمية هذا المتغير في تقدیم المعلومات حول الطابع المكاني للكتابة المتعلّق بدوره ب

بين الكلمات، بين الأسطر، ( و تنسيقها و تنظيمها في المكان ....) مقروئيتها و دقتها ( الحروف 

، أنجز هذا آله انطلاقا من نسخ متكررة لجملة بسيطة لمدّة عدّة دقائق و آذا الإنتاج الجيّد و )الهامش 

  .عدد الحروف في الدقيقة

ر، فنسجل فقط أن البحوث الأخيرة تتفق مع سابقتها یختلف سلم التقييم بشكل آبير بين بحث و آخ

  :خصائص أساسية 4، إلى 20إلى  3حول فكرة تقليص خصوصيات الكتابة،  التي آانت تتراوح من 
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  .الدقة المكانية - 1

  ).المقدّرة بنسبة الإنتاج ( السرعة  - 2

  ).التي تقيّم بنوعية السطور المكتوبة ( مرونة الحرآة  - 3

  ).الفراغات بين الكلمات ( الانتظام  - 4

       فيانيزیا( الخاصيتين الأوليتين تتطوران مع تقدم السن، وهي النتيجة التي أآدّتها البحوث 

ZIAVIIANI 1984 و بلتزBLETZ و بلوتBLOTE  1990( غير أنه الإشارة إلى أنّ آل ،

داد مقروئية الكتابة خلال المتغيرات التي قيّمت لا تتقدم بطریقة خطية مع تقدّم السن، بالتالي تز

عندما ینتهي ( و الرابعة من التمدرس  3السنوات الثلاث الأولى من التمدرس، و تنقص في السنة 

  .لتستقر في النهایة) التعلم الشكلي للكتابة 

سنة تقع تغيرات في أسلوب الكتابة و هذا متعلق   12إلى  11في الأخير ، نشير إلى  أنه في سن 

و   SMITH، سميثNIMOO 1989 ، نيمو SASSONساسون( ب آتابة شخصي بالبحث عن أسلو

  ) .WING  1990وینغ

  

  :المتغيرات المتمرآزة حول مسارات الإنتاج - 1-2-

حروف منعزلة و مقاطع آلمات لدراسة حرآات الكتابة و البناء  إنتاجطلب من الطفل            

یمكن أن نعتبر أن . للمسارات المسؤولة عن تفسيرهاللبرامج الحرآية و الاستعمال المتزاید  يالتدریج

  :تعلم الكتابة عند الطفل یمر بمرحلتين

  .یقلّد على أساس نموذج خارجي أو داخلي، شكلا مألوفا من حيث الحرآة: الأولى

  .استعمال الذاآرة البعيدة المدى عند إنتاج آل ألوغراف حيث یكون البرنامج الحرآي مسؤولا: الثانية

تحدید الاتجاهات  حيث یتمفي المرحلة الأولى على أساس قواعد النحو السلوآي، ) التقليد( سخ یتم الن

بالإضافة إلى مبدأ التعليم العملي للكتابة الذي ) SIMMER 1991سيمر( التفضيلية للإنتاج الخطي 

  .تتغير تدریجيا

عقارب الساعة في حين أن یرسمون دوائر في اتجاه ) المانحين للشكل (لوحظ أن الكاتبين الأصليين 

الناسخين یرسمون الدوائر في اتجاه عكس عقارب الساعة الذي یشير إلى الصفة الطاغية في الكتابة  

  .)MOUNOUD  1993و مونود  WINTERوینتر (

 سنة من قبل  12إلى  8بينت نتائج التجارب التي أجریت على أطفال تتراوح أعمارهم ما بين 

  :أن HAMERT  1993و هامرت  مونود و  ZISIGER 1995 زیسيغر
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تذبذب الحرآة و الحجم الذي ینقص مع ازدیاد ( متوسط سرعة الإنتاج یزداد مقارنة بالمدة و التذبذب 

سنوات، السن الذي تنقص  10سنوات إلى  8و  7تبين هذه الأبحاث أن التغيرات تحصل بين  ).السنّ 

  .سنة 12أسلوب شخصي نحو  فيه التغيرات في الكتابة بالتوازي مع البحث عن

شابهة لقيم الكبار، آما سنة لتسجيل قيم م 16إلى  15و لكن باحثين آخرین یرون أنّه یجب انتظار سن 

  .تحسن واضح للمردودیة عند التعلّم یتم تسجيل

من جهته ینمو في شكل بالفعل، في حين أن المتغير الزمني ینقص مع تقدم السن فالتغير المكاني 

  ).سنة ليستقر بعدها  11سنوات و ینقص في  10سنوات، یرتفع في  9إلى  8ص بين ینق(متقطع 

أخيرا یقول أغلبية المِؤلفين بأن التغيرات المذآورة أعلاه تترجم الانتقال التدریجي من إستراتيجية 

مبنية على معلومات بصریة و لمسية حسيّة حرآية ) حلقة مغلقة ( تحكم في حرآة رجعية و ارتجالية 

  .مبنية على تمثيل داخلي للحرآة) حلقة مفتوحة ( لى إستراتيجية تحكم أآثر إنتاجية إ

و من المهم أن نشير هنا أنه آما العدید من المؤلفين یساندون فكرة رد فعل حسي حرآي في تعلّم 

تسببوا في نشوب حرب آلامية حول هذا الموضوع و حاولوا دون جدوى تغيير العدید منهم  ،الكتابة

  .الفكرة هذه

  :اضطرابات الكتابة عند الطفل -2-

یقترن تعلّم الكتابة عند الأطفال بسلسلة من المشاآل، عادة ما تستمر هذه الصعوبات و تمتد          

، SMITSإلى حدّ التسبب في إعاقة عند الطفل و المراهق في تمدرسهم سميتس 

  ). 1995(  DENELو دنل) ENGESMAN  )1995انجسمان

فعدد الدراسات الموجودة حول هذه الاضطرابات و أسبابها قليلة، حتى في الأدب و لو أنه رغم ذلك 

لهذه الإشكالية، ) علم النفس، الطب، التربية، العلاج النفسي ( یبين الاهتمام الذي توليه مختلف العلوم 

  .فهي رغم ذلك لا تشير إلى اهتمام متناظم مبني على هذا الاضطراب

فعهم إلى البحث عن سبب واحد لهذه الصعوبة، في حين أن آل شيء یشير إلى إن منطق بحثهم ید

البحث عن الأسباب المختلفة اضطرابات الكتابة ، وفي هذا الخصوص، من المهم أن نسجل أنه حسب 

اضطرابات التعبير " فان وجود آتابة فقيرة جدّا عند الطفل یتسجل ضمن 1994بعض أوصاف 

الاضطرابات التطوریة " قة بأخطاء إملائية آثيرة فهي تتسجل ضمن و إذا آانت مرفو" الكتابي

تستثني هذه الأوصاف الأشكال الأخرى من اضطرابات الكتابة التي تسجل تطبيقا في ". للتناسق

  .الأدب

قد یتعلق الأمر بأطفال یعانون أشكالا دقيقة من الاضطرابات التطوریة للتناسق أو مشاآل حرآية 

.  )دور حرآي دقيق و مستمر بشكل خاص : التوتر الذي لا یظهر إلاّ في الكتابة لاسيما خلل( أخرى 

اقترح بعض المؤلفين . قليلة هي الدراسات التي استعملت وسائل تقنية لمحاولة تقييم الجوانب الناقصة
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،  BROWN  1989، براون O’HAREأوهار( تصنيفات للتعثر الكتابي التطوري من منظور طبي 

  ).DEWELL  1995و دوال  DECLERCKو دآلارك  GULLAYغولاي

  :أآثر تفصيلا هو الأول الذي یميز بين

  ).أي غير لساني( التعثر الكتابي التطوري المحيطي - 1

  ).استحالة استعمال أعضاء الجسم العلویة ( ذلك الذي یكشف عن مشاآل عضویة  - 2

عالجة الروابط البصریة و الحسية م(  أو بصریة مكانية إدراآية -ذلك المتعلق بمشاآل بصریة - 3

   ).الحرآية

ذلك المتعلق بمشاآل حرآية تنفيذیة أو تنسيق برمجة و تنفيذ الحرآات المتضمنة في النظام  - 4

  .الحرآي الهرمي و الخارج هرمي

  .صعوبة في أداء مهارات حرآية جدیدة= ذلك المتعلق باختلال تناسق الحرآات- 5

الاختلاف بين الأخير و ( التطوریة و الاضطرابات المكتسبة یمزج هذا التصنيف الاضطرابات 

فان رابات تعلّم الكتابة نقترح نموذج من أجل معالجة الأدب المتعلق باضط) الأوّل

، الرابط بين الاضطراب في تعلّم الكتابة و خلل وظيفي في مستویات مختلفة VANGALLENغالن

 .من المعالجة

 

  :مسارات الإنتاج - 2-1-

یمكن أن نضع فرضية أن خللا وظيفيا على مستوى آل ) 1991(على أساس أعمال فان غالن        

  .مرحلة من مراحل التعلم یمكن أن یؤدي إلى صعوبات

اختلافات في الانتاجات الخطية عند الناسخين السيئين ) 1986(س بالفعل، تبين أعمال وان و جون

تفسر . اخل الكلمات و آذا حرآات متقطعة أآثرمقارنة بالجيدین، إذ نجد خاصة استراحات طویلة د

الظاهرة بتحكم مبني أآثر على رد الفعل البصري لدى الناسخين السيئين ، أي أن هؤلاء الأطفال  ههذ

یعوّضون عجزهم في البرمجة الحرآية بتحكم رجعي و قد ساند هذه الفرضية 

 KARADIKAاناثنو آارادیك م  VANو یضيف آل من،  فان) SHOEMAKER )1992شوماآر

MANATHEN )1991 ( متغيرا قویا في أداء المعطيات المكانية و الزمنية و مردّ ذلك عدم اشتغال

  . الجهاز العصبي الحرآي

 SMITHSميثس انغلسمانسو س) PORTIER  )1993اثبتت أعمال فان غالن و بورتيه

ENGELSMANS )1995( الناسخين الجيّدین ، هذه الملاحظات عن طریق الاختلافات الكبيرة بين

  .و السيئين
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  :مسارات الرجعية - 2-2-

  :نميّز لاسيما في هذا المفهوم نوعين    

تلك المتعلقة برد الفعل البصري و الآخر الحسّي الحرآي، ولكن أحدث النتائج لأعمال ماك لاند  -

ن الاضطرابات تبدو غير مقنعة فيما یخص رد الفعل البصري، فهو لا یرى علاقة سببية بي) 1992(

  .البصریة المكانية و التعثر الكلامي بل یرى أنها یمكن أن تتعایش

فقد بيّن أن اضطرابات الكتابة مرتبطة بخلل حسي حرآي و بأن ) 1990(أما فيما یخص لوسلو 

  .علاجا یرآز على هذا الخلل یمكن أن یحسن ذلك

خص العلاقات بين الاضطرابات الكتابية ، لا یزال الوقت مبكرا لاستخلاص نتائج نهائية فيما یإجمالا

  . و عجز معالجة المشاآل الحسية المتعلقة بها

  

  :اضطرابات خلل التوتر  - 2-3-

مرتبطة بخلل () بالإضافة إلى ما ذآره فان غالن توجد أشكال أخرى من الحثل الاغتذائي          

  .وظيفي في النظام الخارج هرمي

" تشنج الكاتب" ؤدي إلى اضطرابات في الكتابة یطلق عليها اسم فبعض أشكال خلل التوتر الصوتي ت

  .أو تظهر عبر اضطرابات في الكتابة بسبب التمرین

بالفعل، في بدایة الكتابة عند المراهقة التي تم اختبارها، آانت الكتابة جيّدة و لكنها آانت تسوء شيئا 

  )68. (فشيئا مع التمرین و آان ذلك مرفوقا بفرط بسط تدریجي لليد
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  :اقـــو آفخلاصة 

  

شروط من أجل التحكم الحسن  3ضرورة توفر " العادي"تبين الأبحاث حول تعلّم الكتابة عند الطفل 

  :في الكتابة حسب تيار آل مجموعة من الباحثين

  .أبحاث على منهجيات مفصلة للانجاز الكتابي - 1

  .ة منهجيات حول دراسة مراحل المعالجة في الكتاب - 2

  .تلك التي تعمل على وصف التغيرات في تعلم الكتابة عند الطبيعي - 3

سيسمح الفهم الحسن لهذه الظواهر، دون شك، لدراسات و أبحاث عمقا بالتوصل إلى معرفة أسباب 

سوء التكيف  مع الكتابة عند الطفل، فالتعثر الكتابي یمكن أن یتسبب في ظهور صعوبات في تعلم 

، التي تعدّ بدورها عملية تعلم معقدة، عملية تتطلب مهارات في القراءة آما في ) ضبط الخط(الإملاء 

  .الكتابة
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  الفصل التاسع
  

  تعلّم الإملاء و اضطراباته
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  :أنواع اضطرابات الإملاء -1-

لال العشریة الأخيرة بأبحاث، مقارنة بالكتب الكثيرة حول اآتساب القراءة لم تحض الكتابة خ        

إلى التحكم  فبالإضافةولكننا نعلم أن تعلم الإملاء عند  الطفل یتطلب آفاءات معقدة و متنوعة 

 ).في الجزء السابق  ZIGERزیغر (بالجوانب المتعلقة بهذا الفعل مثل التحكم في حرآات الكتابة 

ين إلى اليسار أو بالعكس، ترك فراغ بين الكتابة من اليم( یجب احترام بعض الشروط المتفق عليها 

  .، بالرغم من أن آل اللغات لا تتشابه على هذا الصعيد)الكلمات 

مثل اللغة الایطالية و الاسبانية و التي یكفي تحصيل مجموع قواعد الصواتة " سطحية" هنالك أنظمة 

لفرنسية و الانجليزیة بالمقابل، هنالك أنظمة أخرى عميقة مثل ا. للتحكم في الإملاء بشكل صحيح

  :اللتان تتطلبا معرفة مسبقة بقواعد الإملاء

  .غالبا ما یكون الجمع غائبا صوتيا <> il chante : ils chantent:مثــلا

             « t »- idiot  لا ینطق  

باختصار یتطلب تعلّم الإملاء تفاعلا . إذن، یمكن أن یؤدي ضعف شفافية لغة إلى ظهور صعوبات

 .ختلف المعارف و بالتالي هو یتطلب موارد إدراآية معتبرةبين م

أعمالا هامة موجهة ) 1994سنولينغ ( طرحت أغلبية النماذج التي اقترحها علم النفس الإدراآي 

  .للكفاءات الصواتية و الإملائية المعجمية، في حين قلّ الاهتمام بالكفاءات التشاآلية

ر بهذه الكفاءات بالنظر إلى أهميتها في تنوع الاضطرابات، تنادي المعطيات المتوفرة باهتمام أآب

حيث یبدو أن عسر القراءة آثيرا ما یكون مرفوقا باضطرابات أآثر حدّة أو على الأقل مكافئة في 

  .الإملاء

، یتمثل عسر القراءة و عسر الكتابة التطوریين في توقف أو تباطؤ الوتيرة )1985(حسب فریث 

المعالجة الخاصة بعملية  ميكانزماتالعمليات، و سيتميز الاضطراب بعجز في العادیة لتعلم مختلف 

  .ما

ینتج عسر الكتابة التطوري عن توقف الانتقال بين العملية الأبجدیة و العملية الإملائية، لذلك، فهو 

ة، یقترح شكلين من عسر الكتابة یختلفان في طبيعة الاستراتيجيات المستعملة إلى حد الآن في القراء

  :فيوجد

خاصة ( تتميز بتطبيق إستراتيجية أبجدیة غالبا مضطربة في الكلمة " (): أ"عسر الكتابة من نوع  -أ

  ).غير المنتظمة 

یتميز بدوره باستعمال إستراتيجية إملائية سبق و أن آانت موجودة " : ب"عسر الكتابة من نوع  -ب

ح حتى الكلمات غير المنتظمة، بالتالي، لا في القراءة و التي تسمح بقراءة آلّ الكلمات بشكل صحي

  )69. (تطبيقياانه أآثر أنواع عسر الكتابة المسجل . في المعجمية إلاّتسجل الأخطاء 
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  :خلاصة

صحيح أن الكبار آانوا ميدان البحث في عملية تعلم الإملاء عند الطفل ، و لكن هناك خاصة           

  .ن تؤثر في تطور هذه العملية و التي لا یجب تجاهلهاصعوبات دیناميكية التطور التي یمكن أ

  :رغم تباین اضطرابات تعلم الإملاء و الكتابة، یمكن أن نسجل وجود جانبين

  )الجانب الفونولوجي) ( الفونولوجية ( إما صعوبة استعمال الوساطة الصواتية  -

  .إما صعوبة تمثيل إملاء أو معجم الكلمة -

هو المسؤول عن هذه الاضطرابات ) الصواتي ( دّ الآن الجانب الفونولوجي تجدر الإشارة إلى أنه لح

و لكن هناك أیضا مكونات خاصة أخرى تساهم في هذا التطور و بالتالي التحكم في الإملاء متعلق 

  . بوضع التمثيل الخطي المحدد و الدقيق لكل آلمة

بدو أنها ستشكل موضوع بحث الأعمال أخيرا، تجدر الإشارة أیضا إلى الكفاءات التشاآلية و التي ی

  .المستقبلية

انطلاقا من مختلف المقاربات السببية حول عسر القراءة و عسر الكتابة و التعثر الكتابي، نلاحظ أنها 

 تتجزأ إلى عدد لا متناهي من الأعراض و الميكانيزمات النفسية و المصادر السببية، اذن ما هي

  ة من الرسوب المدرسي؟مختلف المناهج العلاجية الوقائي

  

  :اللغة المكتوبة طرق علاج -2-

  :إن مناهج إعادة التربية تختلف آما تختلف هذه التحاليل و النظریات       

تحاول مساعدة الطفل على تجاوز صعوباته في القراءة و الإملاء أو تهدف بكل : بعضها بيداغوجي

        و استبلت   BAUDELOTبودلو.( ف أحسنبساطة إلى إعادة التعليم الذي لم یتم جيّدا في ظرو

 ESTABLET 1971ستامباك ،STAMBACK  و بيزانسPAISANCE  (  

في بعض الحالات نتخلى عن تعلم اللغة المكتوبة و نبحث عن إزالة الكوابت و إزالة التكييف عند 

و   MUCHIELLIموشيلي( الطفل و تسهيل نشوء علاقة جدیدة بينه و بين الكبير 

  DUBOISن دوبواCHASSAGNY  1968 -1977، شاساغنيBOURCIER  1979ييبورس

1983.(  

) عسر قراءة، عسر آتابة، التعثر الكتابي ( بالنسبة للآخرین ممن یرجعون مختلف أشكال العسر هذه 

، من هنا جاءت المنهجيات الجدّ بيداغوجية عند مایسوني إلى الاضطرابات الأدواتية من أصل وظيفي
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 MAISSONY )1962 (و دي ماسترDE MAISTRE  )1960-1974( أو من أصل بنيوي ، )

  :و التي تتطلب إعادة تربية مبادئها الأساسية هي) RITZN  1973، ریتزنDEBLY  1970دیبري

  .فردیة - 1

  .متعددة الحواس - 2

  .مبسّطة - 3

  )سنوات  7و لكن ليس قبل ( مبكرة - 4

  )مرات في الأسبوع  3( متكررة  - 5

سنوات بين السن الحقيقي و المستوى  3المدى، عسر قراءة مع استمرار النتائج الردیئة، طویلة  - 6

  .المعجمي

  :و لكن حتى البيولوجيا العصبية تصّر على أن عسر القراءة یجب تحدیده و التكفل به بعد القيام بتحدید

  )GALABURDA 1980(تشریح الدماغ  -

  .القدرات المذآورة -

  ) 1991(   LECOQأنظر لوآوك)  HUND  1987هوند( الدماغ  معدل تدفق الدم إلى -

یجب تفسير عسر . لا یزال هذا التيار قليل الانتشار في فرنسا و لم یتعدى بعد المرحلة العلاجية

 ZEGAR, LECOQ, GOMBERT, FAYOL(للقراءة  الإدراآيمن علم النفس  انطلاقاالقراءة 

المساعدة على تكوین قدرة قراءة جيدة حسب الشروط  متزاید بالعوامل مع اهتمام علاجي ) 1992

العصبية النفسية و اللسانية لاسيما الإدراك الصواتي مع تطور أبحاث مقارنة بين القراء الجيدین و 

  :عوامل تسهل تحقيق هذا الهدف 3السيئين و خاصة التطرق إلى 

 .الإحساس الصواتي- 1

  .سرعة التسمية و الوصول إلى المعجم - 2

  )LECOQ 1992 ( حفاظ على المعلومة في ذاآرة العمل ال - 3

 .)  F. ETIENNE(في مقاربة لغویة ) عسر في القراءة، عسر في الكتابة ( و أخيراً، هذا العسر 

بالنظر . هذا المؤلف الذي یعرّف هذه الاضطرابات آاستعمال عسير للغة آأداة تفكير و وسيلة تواصل

  .الة الآخر و الإجابة عليهاإلى بنية تفكيره الخاصة، یخشى رس

  :انطلاقا من هنا، یرى ایتيان عسر القراءة في مكونة لغویة لولبية

لغة شفویة متطورة بتناسق في مختلف مكوناتها الصواتية و النحویة و الدلالية، تسهّل الدخول إلى  -

  .اللغة المكتوبة التي تثري بدورها الكفاءات اللسانية الشفهية
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ولي، -طفل- معالج: مبكرا، لعلاقة علاجية ثلاثية) أرطفونيا ( التربية تكفلا نطقيا  ، تتطلب إعادةإذن

سنوات یحتاج للشعور بالأمن العاطفي و من جهة أخرى هذا الاحتمال  3فالطفل البالغ من العمر 

  )70. (الجدید المتمثل في مرافقة الأولياء یسمح بالسير الحسن لإعادة التربية و تعزیز التعلم

لمهم أن نشير إلى ضرورة تسجيل الطفل الذي یعاني هذه الصعوبات في تعلم اللغة، في هذه من ا

  .السن، في مدرسة تحضيریة

إذ نعلم أن الطفل في سن الثالثة قد اآتسب ما یكفي عموما من أهم بنيات لغته فتكمّل المدرسة لغته و 

  .تثریها

فریق بحث انطلاقا من أعمال لونتين و بالمقابل، سمحت صعوبات اآتساب اللغة بفرنسا بإنشاء 

  .1971مساعدیه منذ 

أهمية فریق البحث هذا لا تتعلق فقط بتحدید و وصف صعوبات اللغة عند هؤلاء الأطفال و لكن أیضا 

مخطط تدریب لساني مبني على معطيات الملاحظة التي تمّ : عملية تفي توصله إلى اقتراحا

یب الفردي المكثف و المعزّز بالتعاون مع الولي و المعلم و یميل هذا المخطط إلى التدر .تجميعها

  .المعالج

سنوات فمتطلبات  6إلى حدّ الآن، لم نتطرق سوى إلى الكشف الفردي و المساعدة الفردیة، أمّا بعد 

الحياة المدرسية تختلف، في هذه السن، یصبح الاستعمال الجيّد للغة الشفهية أحد شروط التطرق إلى 

  .توبةالمك ةاللغ

فماذا إذن بشأن الأطفال الذین تمّ اآتشافهم متأخرین و الذین لا ینتمون إلى هذا الصنف الذي استفاد 

  من علاج ثلاثي مبكر؟

المستوى  5لسوء الحظ، و حسب الحالة، یتعلق وضع آل طفل متأخر بعدّة عوامل متفاعلة في حياته 

صة حافزه المتعلق بدوره بالمعلم في القسم لا إصابة نفسية عصبية لسانية و خا) الاجتماعي الثقافي 

نظام تفاعلي معقد تتدخل فيه : آمصدر معرفة فحسب و لكن خاصة آمسؤول عن دیناميكية القسم

  ) 71. (سلوآات الجميع
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  :لاصةخال

  

 لن تعكس مكتبة آاملة أهمية اللغة، قد یكون بافلوف أحسن من لخص أهمية التحول عندما قال بأننا

  .نشترك مع الحيوانات في نظام حسي حرآي أوّل للترميز و اللغة تضع بين أیدینا نظاما ثانيا

فتاریخ التطور یبين أن نوع التطورات یتغير مع الوصول إلى اللغة، خاصة و أن اللغة ظاهرة تتطور 

  .باستمرار

لكلام، فالنظام اللساني أن الطفل لا یبدأ فجأة في التقليد ثم الفهم ثم في ا) M. LEWIS(یؤآد لویس 

: یبني نفسه تدریجيا حسب مسار تطوري محدّد، بالتالي فحالة طفل متأخر فيما یخص الجدول العادي

أشهر، لا یعرف عشرة  6أشهر لا یصدر أصوات لجلجية في حوالي  3لا یثغثغ في شهرین إلى 

انه دون . لا مرضيا في لغتهشهر، أولا یكوّن جملا في نهایة سنته الثانية، تعني تحوّ 18آلمات في 

  . لأن أسبابه ليست عصبية أو حسية أو نفسية حرآية اشك تأخر بسيط في اللغة، انه بسيط

صحيح أن بعض الأطفال یتأخرون في النضج، وهم عادة ناقصو التوتر و لكنهم سيصلون إلى 

  .المستوى العادي تلقائيا فيما بعد

 یجب عندها الشروع في تكفل ثلاثي بيرة في ذلك وبعض الأطفال صعوبة آ في المقابل، سيواجه

یكون مشددا بهدف الحد أو أحسن من ذلك تفادي مخلّفات هذا  )طفل -أم  - معالج( لتصویب النطق 

  )72. (التأخر الشفهي البسيط على حياتهم المدرسية

ل نمو هذا الاستنتاج فكرة عامة عن الجزء النظري الذي خصّص لمختلف مراحعموما، قدّمنا في 

اللغة، بدءاً بأولى مظاهرها الشفویة مرورا باضطراباتها و وصولا إلى تأثيرها على تعلم القراءة و 

  .الكتابة

وأشرنا في النهایة إلى أنه نظریا، تحدّ العلاجات من الخسائر إذا تم التكفل مبكرا، و لكن الحال یختلف 

ل و لكن الوضع في الجزائر مثال جيّد لحالة من هذا لا یعني أنّ الأخذ بهذه المنهجيات غير فعّا. عمليا

  .یَحتل و من یُحتل، ضف إلى ذلك نقص المعلومات حول هذه الاضطرابات

یبين الجزء التالي أثر تأخر اللغة البسيط في تعلّم القراءة و الكتابة عند التلميذ الجزائري، سنتطرق 

وسط الجزائري ثم سنختم بدراسة حالات بدایة إلى العوامل التي تسهل ظهور هذه الاضطرابات في ال

  .ى لم تستفد منه لسوء الحظأطفال استفادوا من برنامج إعادة تربية مبكر و حالات أخر

  .أفليس العلم نوراً: من أجل إنارة العقول حول أهمية هذا العمل ةأي دراسة مقارنة و طولا ني
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  الجزء الرابع
  

  تمهيد عن الجانب التطبيقي
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في الجزء السابق، شرحنا بالتفصيل و بيّنا مراحل اآتساب اللغة الشفوية عند الطفل حيث حاولنا تقديم 

بة و أيضاً عرضنا نظرة مختلف الأبحاث النظرية المتعلقة باللغة الشفوية السليمة، و اللغة الشفوية المصا

  .عمّا يمكن أن يسببه هذا التأخر على مختلف ما يكتسبه الطفل في المدرسة

الدراسة المقارنة التي طبقت على الوسط المدرسي الجزائري، سمحت لنا من تأآيد فرضياتنا حيث حاولنا 

لاآتساب اللساني مثل الوقوف على نوعان من الأطفال الجزائريين المتمدرسين الذين لم يتبعوا مراحل ا

و التي تلقت علاجاً نفسياً أرطفونيا مبكراً و " شاهدة"سنقدم مجموعة . الأطفال الذين هم في نفس سنهم

  .يمجموعة أخرى تسمى بالمجموعة التجريبية التي لم تتمتع بعلاج نفسي أرطوفون

التي أصلها الاندماج السيئ نحاول آذلك من خلال مختلف وجهات النظر إيجاد ما يمكّننا من فهم الأسباب 

مختلف  على  لطفل على التعرفامثلما ذآرنا سابقا هي أوّل قدرة " القراءة:"للنظام اللساني الكتابي لأن

  :آذلك على آل طفل لم يدخل بعد المدرسة أن يكتسب ,موزالر مستويات 

  .الإدراك الكلي للأشكال، الأعداد، الأحجام -

  .سديةالمعرفة الجيّدة لصورته الج -

   .التعرف على ما يحيط به -

  ).تخزين قصير المدى و طويل المدى( ذآر هذا الترتيب بعد ذلك يتدخل الترتيب و ي

  .السمعي لشيئين متطابقين دون تداخل في الاهتزاز و الشدة الاستحضار -

لقي بظلاله على الذي ي و آذلك التحقيق الحرآي لهذا التقديم) بالتخيل ( يم العقلي الدقيق التقد إعادة -

  .المستوى اللساني

  :درجة وعي جيدة حول -

  ).عملية إزالة الترميز( التنظيم العام للجملة  -

  ).عملية الترميز) (القصة(إدراك تسلسل الأحداث -

إذن فان الطفل قبل دخوله للمدرسة لأول مرّة لابد أن يكون مهيأ نفسياً و فيزيولوجياً لكي يهتم بكل ما  -

  نشاطات في المدرسة، و هنا نطرح سؤالاً هل آل الأطفال الجزائريين يحظون بنفس الفرصةيقدم له من 

  .؟ و هل يحضر الأطفال قبل التمدرس؟) يالتحضير النفسي و الفيزيولوج( 

حقيقةً، نحن نشهد بداية تطبيق مرحلة التحضيري في السنتين الأخيرتين لكن التعميم عبر آل القطر 

هذه هي مختلف الأسئلة التي أدت بنا إلى طرح المشكل لأنه من المهم الاعتراف . ققالوطني ما زال لم يح

  .د مهاراته عند بعض الأطفال و الآخر لاأن لكل طفل قدرات فردية تقو

هل من الممكن أن يشرح  .بعض الأطفال يعانون من صعوبات في التعلم و إعادة الإنتاج الصوتي العربي

  لموجودة بين التأخر اللغوي وصعوبات القراءة و الكتابة؟لنا أو يبين لنا العلاقة ا
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  .لابد من عرض الجدول الآتي لنتمكن من الإجابة عن الأسئلة المطروحة آنفاً-)1

المتعلقة بكل حرف بالنسبة لقاعدة موحدة في ) النقاط(هذا الجدول يضع علاقة العدد و وضعية الرموز

  .ف خصائص لغتنااللغة العربية آالتي يقدمها الطفل و مختل

  دعدد الحروف المعنية بالتضا  تموقع الرموز  الأشكال القاعدية

  ب
  ح 
  ي
  س
  ف

  ء- ع-د 

  ي-ن- ث- ت-ب

  ح-خ-ج

  ء-ي

  ق-ف

  )ز-ر)(ش-س)(غ-ع(- )ذ-د(

  

  

              5 

3 

2 

2               

4      

  

  .الحرآات القصيرة و الحرآات الطويلة: المدة و الشدة إدراك -)2

  :موضعهم في الكلمة الأشكال و -)3

  .يتغير حسب موضع الحرف في بداية، وسط و نهاية الكلمةفي اللغة العربية الرموز و شكل الحروف 

  في النهاية  في الوسط  في البداية  الحرف

  م
  ع
  هـ
  ت
  ك

  مـ
  عـ
  هـ
  تـ
  آـ

  ـمـ
  ـعـ
  ـهـ
  ـتـ
  ـكـ

  م
  ـع، ع
  ـه، ه
  ت، ة
  ك

  

  .رة أو النصآذلك لابد أن نأخذ بعين الاعتبار شكل الفق -

و أيضاً هناك عامل آخر و هو أن الطفل يجد صعوبات في فهم بعض الكلمات لسبب بسيط ألا و هو أن 

الطفل اعتاد على الخط المكتوب به آتاب المدرسة و نأخذ على سبيل المثال الكتب المنشورة بدور نشر 

  .الخط: شرقية

ية المقترحة التي هي قاعدة تحليلنا الكمي للنتائج ئص اللغة العربلابد من الأخذ بعين الاعتبار بعض خصا -

هدفنا هو بل  ، ن دراستنا ليست دراسة لسانيةالتي تحصلنا عليها من المجموعتين، و من المهم أن نوضح أ

تجمع بين اللغة الشفوية و اللغة المكتوبة و على هذا الأساس شكلنا عينات  ي قدعوامل التالتطرق  لل

  .الدراسة
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 X زءـــالج

  

  العينات و عوامل تعيينها
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  :العينة و عوامل تعيينها

  

بدأت نسبة الرسوب المدرسي ترتفع في بلادنا و هذه الحقيقة نتأآد منها يوميا بالنظر إلى نسبة المفحوصين 

  .إما في الفحص النفسو أرطوفوني أو الفحص الطبي الذين نستقبلهم في وحدة الفحص و المتابعة

سنويا و أسباب الرسوب أو التأخر المدرسي  % 30يفوق ) عسر القراءة(لذين يعانون من الديسلكسيا عدد ا

آثيرة و ما شد انتباهنا هو تواصل صعوبات القراءة و الكتابة عند مجموعة الأطفال الذين أخضعناهم 

ة بين تأخر اللغة لذلك فكرنا في وجود علاق. سنوات 3للعلاج مبكراً بسبب تأخر اللغة البسيط منذ سن 

البسيط و صعوبات القراءة و الكتابة و خاصة أن نصف الكرة الحيّة الأيسر يلعب دوراً مهم في اآتساب 

  .حرآيات اللغة الشفوية و الكتابية آما بيّنا في الجانب النظري

 م يخضعوالذلك فكرنا في جمع الأطفال المتمدرسين و الذين يعانون من تأخر في اللغة الشفوية و الذين ل

إلى علاج نفسي أرطوفوني و هاته المجموعة من الأطفال تجيب عن طلباتنا و بذلك حصلنا على 

  .نمجموعتي

أطفال  04تتكون هذه المجموعة من  .فرضيتناالتي سنستعملها في تأآيد أو نفي  ":الضابطة" - 1

 .ابتدائي 4منهم في التعليم الابتدائي و واحد منهم في السنة  03متمدرسين، 

و هم في المستويات الضابطة أطفال في نفس سن أطفال المجموعة  08تتكون من  ":التجريبية" - 2

 .الأولى من التعليم الابتدائي

 

: يهتم بحثنا بدراسة الأسباب التي تساعد على ظهور الاضطرابات التالية  :المتغيرات الغير مستقلة -)أ

لكننا حددنا دراستنا على الأطفال الذين عانوا ) ئيةالأخطاء الإملا(عسر القراءة، عسر الكتابة و الإملاء 

  .أثناء طفولتهم) تطور (من تأخر في نمو اللغة 

   .إذن العينات التي اخترناها تعاني من اضطرابات تأخر اللغة و مشاآل في الدراسة

  

لنا وهي تحدد مستعمل في علم الاجتماع، آما هو  –الحالة  - هي متغيرات :المتغيرات المستقلة -)ب

  . بعض المعطيات الخاصة بكل فرد اثناء إجراءالبحث

      و المستوى المدرسي   السن: لمتغيرينل في بحثنا هذا  رنايااخت آان  قدو
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آانت مبرمجة في  متغيرات أخرى مثل المستوى الاجتماعي و المعيشي و الوسط اللساني المتنوعاما ال

  قلة الوساءل لتنوع في الفآت المدرسية و الاجتماعية  جعلتنا نتخلى عنها لبحوث مستقبليةا ولكن بحثنا هذ

  

  .المتغيرات المستقلة في دراستنا هذا الجدول ميقد :4-5:جدول

  

  المجموع  سنة 11أآثر من   سنوات 10 سنوات 9 سنوات 8  متغيرات السن

  ضابطةالمجموعة ال

  ةالمجموعة التجريبي

2  

3  

1  

3  

1  

2  

1  

  ــ

4  

8  

  المجموع  4السنة   3السنة   2السنة   1السنة   متغير المستوى الدراسي

  4  1  3  ــ  ــ  ضابطةالمجموعة ال

  8  ــ  4  2  2  المجموعة التجريبية

  

  :ضابطةسير اختبار المجموعة ال

  

القراءة و  وليائهم الذين لاحظوا مشاآلحالات، وصلوا عندنا مرفوقين بأ 4من  ضابطةتتكون المجموعة ال

د لدى هؤلاء الأولياء القلق عن حالة أبنائهم و أرادوا مواصلة العلاج النفسي الكتابة لدى أبنائهم مما ولّ

  .الأرطوفوني لهم

إحدى الحالات آانت تتابع العلاج في مستشفى مايو بباب الواد و أخرى في مستشفى مصطفى باشا 

يعاني من تأخر في  سنوات لأنه آان 3النفسي الأرطوفوني منذ  ة الثالثة فقد بدأ العلاجالجامعي  أما الحال

حصص إعادة التربية مبرمجة  .الاساسي من التعليم 3سنوات و يدرس بالسنة  8عمره الآن  اللغة الشفوية،

  .فهو يعاني من اضطراب بسيط ،يوم 15بمعدل حصة آل 

ربية النفسية الأرطوفونية في وحدة الكشف و المتابعة ببراقي عمره الحالة الأخيرة تتابع حصص إعادة الت

تحصلنا على هذه الحالة بمساعدة الزملاء و الزميلات و قد اساسي  4أشهر، يدرس بالسنة  3سنة و  11

آانوا قد اقترحوا علينا حالات لا تتوافق مع السن المطلوب و المستوى الدراسي و حالات أخرى لم 

بالنسبة لسير اختبار الحالة الأخيرة فقد طبق هذا الأخير خلال مدة شهرين بمعدل . جتواصل حصص العلا

مستوى وحدة الكشف و  فقد آنا نتابعها نحن شخصياً على،  حالاتلبقية ال أما بالنسبة.حصة آل أسبوع 

  .مفحوصين عندنا هم اعتباالمتابعة ببرج الكيفان  ب
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  :يةسير اختبار المجموعة التجریب

  

بدأنا بمرحلة ما قبل البحث في الوسط المدرسي، في . 2001-2000أحصينا هذه المجموعة خلال العام

تقع في برج الكيفان شرقي مدينة الجزائر العاصمة، مكان البحث اختير بحسب الظروف، بدأنا  مدرسة

. عد اللغة لم تكن تدرس بعدواالأولى، الثانية و الثالثة ابتدائي و ذلك لأن ق: بالبحث على مستوى السنوات 

جمل من  إملاءطلبنا من أحد المدرسين المرحلة الاولىفي هذا البحث بالتعاون مع المدير و المدرسين، تم 

لتصحيح أخطائه إذا ما قمنا بالإملاء و آذلك لتكون الأجواء عادية و  للتلميذ فرصةاختياره حتى لا نعطي 

   .مألوفة

ئج و تحليلها و حرصا منا على الأمانة العلمية ترآنا الأوراق على حالها هي جمع النتا الثانيةالمرحلة 

  .بأخطائها عند الأطفال الذين يعانون من عسر الكتابة آذلك أخطاء الخلط في وضعية الحروف

  :ورقة و اآتشفنا الحالات التالية 110تلميذ في آل قسم جمعنا  36أقسام بمجموع  3في 

  .منهم أعادوا السنة 7تلميذ في السنة الأولى  15

  .2تلاميذ في السنة  10

  .3تلاميذ في السنة  10

  .منهم فقط هم الذين حضروا في الموعد 17تلميذ  35: و المجموع الكلي

آانوا يعانون من تأخر في اآتساب اللغة الشفوية آما هو  إذاثــم بدأنا بالبحث في تاريخ الحالات عما 

  :ى خطوتينقام هذا البحث عل بحثنا ومشروط في 

  :الخطوة الأولى

  .لابد من حضور الوالدين و ذلك لجمع أآبر قدر ممكن من المعلومات - 

  .المستوى المعيشي و الاجتماعي -

  .ظروف الحمل و ما قبله -

  .النمو النفسو حرآي -

  .النمو اللغوي -

  .عضوية أو حسية لدى الحالات إصاباتالتأآد من عدم وجود  -

بالمقارنة ) المتغيرات المستقلة(حالات من نفس السن و المستوى الدراسي  08من شكلنا مجموعة متكونة 

  .مع المجموعة الشاهدة

أطفال يعانون من صعوبات في القراءة و الكتابة عانوا من قبل من تأخر اللغة  08و أخيراً، تحصلنا على 

  .الشفوية
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  :الخطوة الثانية

  :و هي مرحلة الاختبار و تنقسم إلى جزئين

  :جزء الأولال

حصص، اثنان منهما نطبق فيها الإيقاع الجسدي و الاثنان  4الجزء الغير لفظي و يطبق على مدار 

  .الآخران نختبر فيها التعرف على الجسم

  :اما الجزء الثاني

  .آتابةونسخ،املاء،قراءة:وقدمت فيه اختبارات .و مراقبة آفاءات القراءة و الكتابة الجزء اللفضي  

. الأطفال بسهولة و خصوصا أن الأدوات المستعملة عبارة عن ألعاب و لا تشبه الاختباراتاستجاب لنا 

شرح هذه الاختبارات آفيل باآتشاف الجانب المخفي في صعوباته الدراسية لذلك غيرنا المصطلح          

  .لإزالة آل الخوف و القلق" لعبة"إلى مصطلح " اختبار" 
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  XIلجزء ا
 

  تقدیم مختلف الاختبارات
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  :تقدیم مختلف الاختبارات

  

  : الاختبارات الغير لفظية -

  :اختبار الإیقاع

  .في علم النفس البيداغوجي معنى اختبار هو مراقبة المعارف المكتسبة و تبيان الإمكانيات في إطار محدد

البصري للبنية الزمنية و الريتم من خلال بعض الحرآات التي بالنسبة لهذا الاختبار فهو اختيار الإدراك 

  .لابد على المفحوص إعادتها

  :الوسائل

  .سلسلة من الحرآات 21ورقة تحوي  -

  .شاشة من الكرتون -

  .قلمان -

  .ميقاتية -

  :الهوامش

  .اختبار الريتم يحتوي على ثلاثة أجزاء

  : الزمن التلقائي - 1

  .حرآة 21 ـالوقت الكافي للقيام ب

  :تمارین الریتم إعادة - 2

  .مجموع المحاولات الفاشلة

  :فهم الترميز - 3

  .الرموز المفهومة بدون شرح  - أ

  .الرموز المفهومة بالشرح

  .تكون موضحة و بوضعية مقارنة من حرآة إلى أخرى ،القصير و الطويل: الزمن  - ب

  هل عدد الحرآات قد احترم؟

  .الملاحظة           

  .حرآة 21الزمن للقيام بـ - ت    

  .ملاحظة          

  :التعليمات - ج    

و اضرب بالقلم على الفاحص يضع أمام الطفل قلم و يقول له خذ القلم في يدك : الزمن التلقائي -      

  ابدأ. الطاولة آما تريد و لكن ضربات متشابهة
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[xud had elqualem fi yadak, tadrab had elqualem fug etabla kima thab, besah kif 

kif  kima ana ja haja, abda.] 

، عدم التناسق، ئنشغل الميقاتية و نسجل آل الملاحظات الممكنة، السرعة ، البط: ضربات 6إلى  5بعد 

  .الضربات العشوائية، الضربات القوية و الخفيفة جدّاً

الآن " يقول وضع شاشة الفاحص و الطفل لإخفاء اليد التي تحمل القلم و : إعادة إنتاج ضربات ريتمية -   

  "أسمع جيّداً. ستضرب مثل الضربة التي سأقوم بها

  ]duq esma mlih kifash nadrab, haka  umbad  dir kif kif kima ana , asmaa mlih [  

أخطأ الطفل لابد من تدوين أين أخطأ، نعيد المحاولة على أربع مرات و نضع حيّز على رقم الضربة  إذا

  .12ختيار و نذهب إلى الحرآة رقم الفاشلة بعد ذلك نوقف الا

  : إنتاجها إعادةفهم الرموز الرتمية و  -د    
  :و يسأله)   (ري له الأولى الفاحص يقدم للطفل ورقة الهوامش و يُ: فهم الرمز -      

  "في نظرك آم من مرة لابد أن تضرب؟" 

La hsabak kifash nedarbu fi hadi .shal men darba][  

  "؟ينتمتشابههناك أيضا اثنان لكن هل هما  :"ثـم يتابع

Wahna zuz tani.basah ndirhum kif kif wala lala. Nadar bu kif kif wahn]    [  

هل فرّق بين طويل  ،لانسجل هل فهم الطفل الرمز أو  ،ثانيةنشير إلى الضربتان، اضرب الأولى ثم ال

  .المدى و قصير المدى

لابد من الضرب : وجدت نقطتان متقاربتان معناه إذاة مع شرح أنه الفاحص يعرض له الطريق:فشل إذا

  .مرتين سريعتين و عندما تكون النقطتان متباعدتان لابد من الضرب مرتين و لكن ببطء

  :إعادة الإنتاج

 12ضربة و ورقة العرض تحت عينيه من غير الضروري المتابعة بعد  12لابد على الطفل من القيام بـ 

  .ضربة

  :التلقائي الزمن -

تحليل ميزة القياس في إعادة ات الريتم بنفس التعليمات و ذلك بنترك هذا الاختبار هو الأخير و اختبار

   .الإنتاج

  :الميزات القياسية الاآلينيكية

  .السرعة -

  .المستوى الحرآي -

  ).هي أهداف هذا الاختبار(بعض الصفات آعدم الاستقرار العشوائية للبنية الزمنية  -
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  :  GIROLAMI Boulinierلـ  و الكتابة آفاءات القراءةار مراقبة اختب

                                                                            

البصري و السمعي، الريتم، و التعرف على  الإدراكيترآب هذا الاختبار من عدّة اختبارات، يختبر 

 3ق ما شرحناه في مجموعة من الاختبارات و قد قمنا باختيار رقم الطابع و آذلك قدرات الفهم و تطبي

الحرآي مما يبين  بملاحظة قدرات الطفل على الترميز و الاستيعالإآمال بطارية الاختبار المستعمل في 

  .مدى الجاهزية لتعلم القراءة و الكتابة

  

  :التعليمة

 3آل بطاقة من هذه تحوي  ،الأخرىرسم الرموز المعروضة الواحدة تلوى  إعادةنطلب من الطفل 

  .ثواني 10مدة التخزين . رسمها مع احترام اتجاه آل رمز إعادةرموز، لابد من تخزينها في الذاآرة و 

   

  :آفاءات القراءة و الكتابة  عرض اختبار مراقبة

و رموز أ 3 على  بطاقات آل واحدة بدورها تحوي 10يحتوي على سلسلة مكوّنة من  3الاختبار رقم 

  :أشكال هندسية و هي آالتالي

  | :خط عمودي - 1

 ــــــ: خط أفقي - 2

 \ :خط مائل إلى اليمين - 3

 /:خط مائل إلى اليسار - 4

     ∩ :للأسفلقوس  - 5

 ∪ :قوس للأعلى - 6

  ) :قوس إلى اليمين - 7

  ( :قوس إلى اليسار - 8

  .النتيجة تحسب الأشكال المحققة على مجموع الأشكال 
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    هيمتوسط الأشكال المحققة : في المجموعة أ

30
2114 −  

  : المجموعة ب

30
2514 −  

التوجه في الفضاء لهذه الأشكال التي آانت نتائجها نوعا ما مرتفعة عند  نتخزيبار يختبر هذا الاخت

  ".أ"مقارنة بالمجموعة " ب"المجموعة 

أن  لنا  يبينوهذا صص إعادة التربية عادية عند الأطفال الذين يخضعون لحنوعا ما إذن تبقى القدرة دائما 

  و ذلك على حسب تعقيد النصالخطيه الرموز  استنساخ  على التخزين و إعادةمازالت لديهم صعوبات 

  ).نرى ذلك في المقارنة مع اختبارات الكتابة و الإملاء(  

  

  :اختبار الصورة الجسدیة 

  (Danrat Mira Stambak H.Meljak 1966 )   المقدم من طرف

   Ajurraiguerra  مستهلة من طرف

لهذا نطلب من الطفل رسم  ،هدف هذا الاختبار معرفة مدى قدرة الطفل على التعرف على جسمه و بنائه

  .آخر بعد الاختباررسم إنسان قبل الاختبار و 

  

  :التعليمة و تعریف الاختبار

  :أوجه 3هذا الاختبار يحوي 

ن يضع الأجزاء في مكانها في اللوحة التي تبين مكان لابد على الطفل أ :الإحضار: الوجه الأول - 1

  .الرأس بالنسبة للجسم و محيط الرأس للوجه. آل جزء

الجزء الذي يضعه الطفل ينزع من طرف الفاحص ليجد الطفل نفسه دائما بمكان فارغ في اللوحة حتى 

  .يتمكن من وضعها بصفة صحيحة مع تشجيعه و استحسان ما قام به

في هذا الجزء لابد على الطفل أن يشكل لوحده الجسم و لكن تعدد القطع يعقد  :البناء :الوجه الثاني - 2

  .عليه العملية و خصوصا الوجه من الجانب الذي يحوي عدّة قطع

لابد على الطفل من إعادة تجميع القطع التي تكون مرفوقة بمثال  :إعادة الإنتاج: الوجه الثالث - 3

 .يوضع أمام عينيه
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  :التعليمة

 - امرأة -رجل(لأن الكلمة بالفرنسية تعني ] rajul[في مكان ] arsamli insan]   [سم لي إنسانأر[ 

 .يعني رجل لذلك لابد من شرح هذا للطفل و اشد، ررلكن بالعربية هو إنسان من جنس ذآ) طفل

  

   :الأدوات اللاّزمة

  

  :تتكون من :اختبار الوجه الأمامي

  .مثالين -

  .لوحتين للاختبار -

  .طعالق -

  .ورقة تنقيط -

  .x27 21رسم الجسم آله يكون على ورقة قياس 

  .x27 21في ورقة قياس) المقابل(رسم الوجه 

  

 .21x27عبارة عن ورقة قياس  هي :لوحتا الاختبار 

  .س طفل بصفة مقابلة على نفس السلم و نفس المكان بالمقارنة مع مثال الجسمتحتوي على رأ -

 .للإشارةط الوجه على نفس السلم آورقة مثال الوجه المستعمل آوسيلة تحوي محي 21x27ورقة قياس  -

نحفظها لنحكم . و مربعات ملصقة على آل لوحة إطاراتورقة التنقيط هي ورقة شفافة مطبوعة تحوي  -

  .على مكان القطع الموضوعة هل توجد في الإطار المسموح

  

  :القطع

  .الرجل اليسرى -6                               .الرجل اليمنى - 1

  .الجذع الأيمن -7                               .الجذع الأيسر - 2

  .الذراع الأيسر -8                                   .اليد اليمنى - 3

  .الرقبة - 4

  .الذراع الأيمن - 5
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  :قطع الوجه

  .الحاجب الأيمن - 7                              .اليسرى - 1

  .الأنف  - 8                        الأيسرالشعر  - 2

 .الأذن اليسرى - 9                       .الأذن اليمنى  - 3

 .الشعر الأيمن -10                         .الذقنالعين  - 4

 .الحاجب الأيسر -11                      .العين اليمنى  - 5

 .الفم - 6

 

  .نقطة مرآزية لمعرفة مكانهاجهة اخرى من و ترتيبها  حسب  رقم يوضعمن جهة آل قطعة تحمل  -

  .ورقة التنقيط المقدمة لكل اختبار عند عرض القطع و مكانها في الدوران المفصل للنتائج و مجموعها

  

  :مثل اختبار المقابل نجد :أدوات اختبار الجانب

  .ورقة التنقيط -                                     .أمثلة -

  .لوحة -

  :عنعبارة الأمثلة 

  . 21x27من الجانب على ورقة قياس  بكاملهرسم لجسم 

  .21x27مقابل على ورقة قياس بكامله  رسم لجسم

  :لوحة العمل تتكون من

  .تحوي على الجانب الأعلى خطوط عمودية توضع موضع الرأس 21x27ورقة 

وضعية القطع داخل ورقة شفافة مطبوعة فيها إطارات و مربعات ملصقة في رأس اللوحة للحكم على  -

  .الأمكنة المسموحة

  :قطعة للجسم 14تحوي  :القطع

  قطع للرأس 3  - 1

  قطع للأرجل 4  - 2

  قطع للجذع 3  - 3

  قطع للذراع 4  - 4

  . للجانب الأيسر تطابق مثال إعادة الإنتاج 4  -:من بين هذه القطع

  .لمقابلللجانب الأيمن هي وحدات الإنسان يرى با 4  -                       

  .)اليمين و اليسار(من وراء الجسم ) مخفية( أذرع خفية  2  -                       
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  .قطع صحيحة و الأخرى خاطئة 4و عليه توجد 

  

  :طریقة التنقيط

  .بـنقطةآل قطعة موضوعة في المكان و الاتجاه الصحيح تنقط 

  .رصورة صحيحة في الأوجه الثلاثة للاختبانقاط إذا وضع الطفل القطع ب 9لدينا : اختبار الجسم المقابل-

  .على آل طفل ان يضع احدى عشرة قطعة التي ستكسبه احدى عشرة نقطة:اختبار الوجه المقابل -

قطع من اختياره و لكن بما أن الرأس من المثال التي  4لابد على الطفل أن يضع  :ـاختبار الجسم جانبا 

  .نقاط 3مجموع النقاط يكون  ،أو أخطأ في وضعهاإذا أخطأ في الاختيار ،لابد من تصحيحيها

  :اختيار هذه الأدواتآيفية  -
عتبرها مرحلة البحث التي تختبر مرحلة الاستحضار و هي أول مرحلة غير لفظية قبل ن هاته المرحلة

  .مرحلة اآتساب اللغة بمعنى الكلمة

   Mira Stambakلـ) الريتم(لذلك استعملنا اختبار النغمة 

 

   ):Le CALE(فاءات القراءة و الكتابة مراقبة آ

  .جه آل صورة و آذلك التعرف على جميع أجزاء الجسمى قياس و اختبار إدراك و تخزين تويهدف إل

اختيارنا لهذه البطارية لم يكن هكذا فقط و إنما هي ثمرة الاهتمام الواسع بإمكانيات الطفل في التحكم في 

  .صورته و توجهه الفضائي

  .سمعي الجيد للزمنبإدراآه ال -

  .تطبيقه الدقيق لكل الحرآات -

إمكانياته البصرية الإدراآية و آذلك البصرية المكانية هذه الخطوة مهمة جدّا في نضج الجهاز العصبي  -

  .الطفل سيكون جاهزاً للاآتساب المدرسي و تعقيداته و صعوباته مرآزي،ال

  ر و نتائج الاختبارات اللفظية؟تباهل سيكون هناك علاقة بين نتائج هذا الاخ ،إذن

  

  :الاختبارات اللفظية

هي ثاني خطوة يخوضها الطفل بعد  و أدوات الاختبار في هذه المرحلة تخص آفاءات القراءة و الكتابة

  .ىطفولته الأول

ط الاختبارات بالنسخة الفرنسية آثيرة جدّاً و لكن لتطبيقها على أطفالنا لابد من إعادة تكييفها على الوس

  .الجزائري العربي مع آل التغييرات
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وقع اختيارنا في اختبار الكتابة على فقرتين باللغة العربية، تحصلنا عليهما من آتاب المعلم الذي يستعمله 

  .لاستخراج أمثلة لتدعيم الدرس أو لإعطاء توضيح عن الحروف المقررة

  .ط بينها الطفلهاتين الفقرتين تحويان حروف نستطيع تحليلها و التي ربما سيخل

  

  :اختبارات الخط

  :اختبار الإملاء

  .الجمل المملات سنعرضها باللغة العربية و آمدونة

  .]دائرة بالمدور لأصور آرةرسمت [ 

  .]شعار الألعاب العالمية خمس دوائر[ 

Rasamtu dahiralun bil midwari li usawira kuratan][  

]shearu elalabi elaalamia khamso dawair [  

  .الاساسية لأن هذا الأخير غير متداول في المدرسة" عالمية"بـ " أولومبية"استبدلنا مصطلح : ملاحظة

  

  النسخاختبار

  .عرض الاختبار باللغة العربية و آمدونةي 

  .]سطر المعلم الصبورة ليرسم الخط[ 

  .]يسطر التلاميذ خطوطا مستقيمة بالمساطير على الألواح[ 

]stara almoalimu asabura liyarsuma mithal xait[  

]yusatiru atalamitu xututan mustaqimatan bil masatir aala alowah[  

 

   :اختبار اللغة

رض حسب درجة هاته القراءات ستع. 3قراءة  - 2قراءة  -1قراءة : في هذا الاختبار سنجد ثلاثة قراءات

  :لتالية آل القرآت ستقدم على الاشكال ا. قصة ثمتعقيد الحروف، الجمل 

 ـباللغة العربية  .1

 .حسب النضام العالمي للنسخ  .2

  .باللغة الفرنسية .3

في ترتيب غير مألوف لدى ] حروف و حرآات[  ،هي عبارة عن مجموعة من المقاطع :القراءة الأولى -

هي تقنية في إعادة التربية تتمثل في تذليل  ).متشابهة في الكتابة( سب شكلها الطفل و نجمعها بح
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عن الحروف المتشابهة في أثناء ) الخلط(بواسطة فلاف مطبق على آرتون لإزالة اللبس  الصعوبات

  .القراءة لضمان قراءة خالية من الأخطاء

- Zxobada يقترح التعليمة الآتية:  

  .]الآن، اقرأ ما هو مكتوب[ 

]durka aqra washrahu maktub[  

 .آل اختبار مكتوب باللغة العربية و آمدونة

  

 :1قراءة اختبار ال

 –س  –كُ  –ل  –اَ  –رَ  –ذُ  –ز  –دَ  –ه  –و  –مَ  –ف  –قُ  –ثُ  –ي  –ن  –ت  –ب 

  .ء –ج  –خ  –ح  –غَ  –عَ  –يَ  –ذ  –طَ  –ض  –صَ  –ش 

Ba - ti - ni - ya - tu - qu - fi - mi - wi - hi - da - zi - tu - ra - a - ji - xi - dji - i  

 

  :2اختبار القراءة 

  ).معنى( تضع خط تحت مغزى الرسالة المكتوبة  ،ة هذا الاختبار تعتمد على الوسائل اللسانيةتقني

و هي  الاسميةالمدرسة في الكتب المدرسية تخص العلاقات الفضائية في الجملة  :الأوليةالمعارف  -

، و هي مدرسيب القراءة لا توجد في الكتاب الالجمل التي ترآّ. أبسط نوع من الجمل في اللغة العربية

  .فرصة سانحة لاختبار قدرات القراءة بتلقائية

  .]بوبي وراء زینة[                   .]في البئر سمك[ 

  .]بوبي أمام مالك[             .]المنزل قرب الجبل[ 

  .]القط تحت المكتب[            .]عند باب البستان دیك[

  .]لشجرةالحمامة فوق ا[         .]قطف أبي زهرة لأمي[ 

  

  

  

  :الاختبارتعریف 

  :3اختبار القراءة 
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فهي تعتمد على مصطلحات غير مألوفة عند الطفل و  ،2و  1هي قراءة معقدة مقارنة مع القراءات 

غريبة عنه فهي تقريبا غير موجودة في قاموس الأطفال الجزائريين من جهة و من جهة أخرى هي 

  .فة القاموس اللغوي عند الطفل صعبة القراءة و الفهم مما سيسمح لنا من معر

  .نفس التعليمة بالنسبة لهذا الاختبار -

  205الملحق رقم : النص -

  

تذآرت أن الحمار، وضعت ظهرها على و أآلت، قادت الحمار نحو شجرة، أشرقت الشمس فظهرت [ 

إلى  البنت الصغيرة عطشانة رآبت ضربته يريد آذلك أن يشرب، فتوجهت معه نحو الواد، هربت أرنب

    .]الظل ثم ينزل المطر و يلمع البرق في السماء على الحمار و ضربته إلى الدار

  :Zwobadaاختيار أدوات اختبار آيفية 

آثيراً في  لعدّة طلبة جامعيين ساعدتها اهتأطير ،جتماعي و اللساني الجزائرياحتكت آثيراً بالوسط الا  

ة، فحاولت توضيح الصعوبات التي تعترض التلميذ نظرية عسر القراءلتعزيز  اختبار القراءةإعداد 

  . الجزائري أثناء تعلم القراءة و الكتابة في اللغة العربية

عسر القراءة، ارتأت هاته الباحثة أن تضيق بحثها و تحصره في الأسباب المتعلقة  خوفا من تداخل أسباب

  ).في الخط( بالترميز الخطي 

ت من أجل تعزيز أدوات بحثنا لتوضيح العقبات التي تعترض التلميذ اخترنا هاته الاختبارالهذه الأسباب 

  .في التعلم المدرسي

   .1976و  1972ما بين العام لذلك فقد أعدت الباحثة هذه الاختبارات مع فريقها بمساعدة المعلمين 

تمدت اع ،في الجزائر العاصمةالاساسي التعليم من رآزت هاته الدراسة على السنوات الأربع الأولى 

ية ثم أعدت اختباراتها تجمعت الأخطاء المتكررة على أسس صو. فيها الباحثة على ملاحظات الأساتذة

اختيارنا لهاته النصوص تمّ على أساس أنها مألوفة في الوسط  تمّ عرضها على حسب تعقيدها،: الثلاثة

  .اءة و الكتابةالمدرسي الحالي فيعتمد الطفل فيها على مكتسباته الصوتية النحوية في القر

  .التعرّف على الحروف: القراءة الأولى -1

 .قراءة الكلمات المألوفة  بعيداً عن إطار الدرس: القراءة الثانية -2

  .قراءة نص أآثر تعقيداً: القراءة الثالثة - 3
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XII- 1 - معطياتتقدیم الاختبار و معالجة ال:  

  

  :تحليل آمي - أ

 :مراقبة الكفاآتالقراءة و الكتابةاختبار إلاّجميع الاختبارات و التجارب آانت محسوبة من قبل المؤلف 

LE CALE  :  

بذلك آل اختبار سوف يتم . و قد حللنا حسب قدرتنا لأننا لم نستطيع الحصول على المواد بشكل آامل 

  .ةتنفيذه من الناحيتين الكمية و النوعي

و آان  سلسلة من الضربات) 14(هذا اختبار يحتوي على أربعة عشر: تقديم اختبار الايقاع   مراحل

  :التنقيط علىلبنحو التالي

  .ايجابيةإذا آانت الاجابة  1نقطة  -

  .سلبية إذا آانت الا جابة0نقطة  -

  .قصيرلمدة الاو  ةالطويلالمدة لا يميز بين او إذا آان   عددعلى نقطة الجواب ايجابيا ½ -

  

  :اختبار الإیقاع

  :لتحديد النسبة المئوية للنتائج ، الطريقة هي على النحو التالي

  .14مها على الرقم المسلسل و هو يقستالخطوة الأولى هي جمع عشرات من المجموعات المختلفة ثم - 1

  نتيجة= سلسلة 14/ مجموع الرصيد :المجموعة التجريبية -

   .نتيجة= سلسلة  14/ الرصيد مجموع: الضابطةالمجموعة -

  :إننا نحسب النسبة المئوية لتمييز نتائج هذه العملية على النحو التالي: الخطوة الثانية - 2

  .النسبة المئوية) = عدد الأطفال( X 100  /8النتيجة: المجموعة التجريبية -

  .ئويةالنسبة الم)= عدد أطفال المجموعة (  X100  /4النتيجة الضابطة المجموعة  -
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  :التفسير النوعي - ب

  :نآلتا المجموعتييقاع في الذي تم الحصول عليه في اختبار الإ الجدول

  

      الســــــن    

      المستوى الدراسي    

  النسبة المئوية  أساسي 4سنة   أساسي 3سنة   أساسي 2سنة   أساسي 1سنة 

   أآثر+ سنوات  10  سنوات 10  سنوات 9  سنوات 8

    0.25  

0.14  

  0.57  

0.57  

4  

8  

12  

10  

0.28 

0.57 

0.85 

0.71 

    

49.1%  

    13  

13  

13  

0.92  

0.92  

0.92  

  

%14.1  

  

%94.64 

  

لتحسين مراقبة النتائج و الفرق في آل )  ضابطةالتجريبية و ال( المجموعتين الجدول تضمن نتائج 

  .مجموعة

فريق  حصلجابية في حين الاي من الإجابات %  49.10 عة التجريبية في هذا الاختبار هونتيجة المجمو

  .%  94.64 على نسبة لضابطةالمجموعة ا

    آيف نفسر هذا الفرق؟ -

للإجابة على هذا السؤال يجب علينا أولا أن نتذآر أن هذه الاختبارات تهدف إلى دراسة الهيكل الزمني، 

جة التي حصل تيالن .وهذا يعني قدرة الطفل على الاستجابة في الوقت المناسب للرموز التي يتم جمعها

  . آون مؤشرا على وجود صعوبة آبيرة في فهم المفهومين معاًعليها آل فريق قد 

  .خلال الفترة القصيرة من وقت آل مجموعة: المدة القصيرة و المدة الطويلة -ا

سنوات من السنة  8الأطفال الذين تتراوح أعمارهم : سلسلة تخزين عدد طرقات المجموعة في آل - ب 

لواقع من الصعب ا نسبة ضئيلة للغاية ففيتحصلت على  .في المجموعة التجريبية   الاولىاساسي 

  .ـمفهوم الرمزية ـ فهم لم يتمكنوا من التصور و الاستنساخ، إنهم
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أساسي بشكل  3للسن و الذي يقترب من  أساسي و لكن نظراً 1أساسي بالتأآيد أفضل من  2نتائج التلاميذ 

  .% 0.28ل خاص، متوسط النسبة بشك ضابطةعام و المجموعة ال

  .%0.71 :المجموعة التجريبية -

  . % 0.92: ضابطةالمجموعة ال -

، هؤلاء التلاميذ لديهم نفس )% 94.64(المرضية  ضابطةفي التجربة هناك دائما فشل في المجموعة ال 

و الاستجابة  تم الاختيار وفقا لمعايير محددة. أساسي للمجموعة التجريبية 3أساسي و  2عمر تلاميذ 

للتغيرات التي تعتمد على نفس التأخر في اآتساب اللغة الشفوي مع استمرار الصعوبات في الحصول على 

  ).القراءة و الكتابة 

  .أخيراً، ما الجدوى من هذه الاختبارات في البحث؟ سيكون دليلا على وجود صعوبة في التوجه الزمني

  لكتابة؟ما هو تأثير هذه الصعوبة في القراءة و ا 

  

XII-3-1-2-  مراقبة اختبارات القدرة على القراءة و الكتابة)le C.A.L.E: (  

 سلسلات) 10(يحتوي على عشرة ) C.A.L.E(اختبار القدرة على السيطرة على القراءة و الكتابة 

  .أرقام هندسية) 3(، آل سلسلة تحتوي على ثلاثة )201انظر المرفق صفحة (  

التماثيل تحسب درجة الحفظ المكاني للشكل و التوجه . رقما هندسيا) 30(ثين في هذا الاختبار نجد ثلا

  :لدينا. لتحقيق نسبة النتائج الكمية

  :الأشكالعلى عدد تجمع نتائج آل الأطفال و تقسم : الخطوة الأولى -

  .الرصيد=  30/ مجموع النتائج 

ثم نقسمه على عدد افراد آل  100لى قيام بجمع رصيد آل المجموعة بحدىفنضربه عال:الخطوة الثانية -

  . من العينتين

  .%=  x 100الرصيد :%100= سالمجموعة التجریبية

 .%=  x 100  /4الرصيد: ضابطةالمجموعة ال
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 :CALEالتفسير النوعي لنتائج اختبار 

    CALE يقدم نتائج اختبار  XIIهذا الجدول 

  :المدة القصيرة عن المدة الطويلةهي قدرة الأطفال على تذآر العدد و فهم رمزية 

  

  النسبة المئوية  أساسي 4  أساسي 3  أساسي 2  أساسي 1  المستوى الدراسي

  

  المجموعة التجريبية

1.5  
  
1.5  

1.8  
  

2.1  

0.8  
1.8  
1.4  
1  

    

49.5 %    

  
  ضابطةالمجموعة ال
  

    1.4  
1.5  
1.5  

  
2.5  
  

  
57 % 

  

في  % 57تحقيق نتائج ايجابية  من ضابطةعة الو تمكن فريق المجمو,  le CALEهذا الاختبار يسمى

 % 8هو  ينفريقبين ال النسبة المئوية الفرق في و هكذا فان،  % 49.5حين حققت المجموعة التجريبية 

انظر المرفق ( الاختلاف و لكن إذا نظرنا مليا في النتائج الفردية هذا  فقط و للوهلة الأولى قللنا من شان 

  :نجد أن)  220صفحة 

ظر المرفق صفحة أن( في حين أن نقطة  0تم الحصول على  4/8تقريبا ) 3.5.6.8.10رقم ( سلسلة  -

انظر الملحق صفحة ( من النتيجة  1/4 تتلق وحدة سوى ضابطةالمجموعة ال ،)223-225- 221-222

229.(  

  لماذا لدينا عينة واجهت صعوبات في هذه السلسلة؟

  .ن أشكال تميل إلى اليمين أو اليسارهذا لا شك فيه أن هذه السلسلة تتكون م

عند تلاميذنا في هذا الميل آان من الصعب التذآر و إعادة الاسترجاع و ما يزيد من الصعوبة هو عندما 

  .تعرض هذه الأشكال من بين أمور أخرى و هذا يجعل العملية أآثر تعقيداً

انظر المرفق (  7سلة رقم عرض في وقت واحد في اتجاه مختلف في نفس سل إذا) U ( آذلك، شكل 

  .0من الأطفال سجلوا  2/4 ضابطةأما المجموعة ال 0أطفال من المجموعة التجريبية سجلوا  3/8، )201

اي سهولة في :و هذا راجع لبساطة رموز هذه السلسلة سجلنا نجاح في آلتا المجموعتين  9في السلسلة 

   .  ترسيخاها و السرعة في إستنساخها

لكنه يظهر بشكل أفضل  التجريبية،ج هذه المجموعة ليست مختلفة تماما عن المجموعة و هكذا فان نتائ

  .القدرة على المراقبة و التذآر في الفضاء و لكن تختلف أشكال الاستنساخ
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  ما هي هذه الصعوبات في تعليم هؤلاء الأطفال ؟

XII-3-3-1- اختبار صورة الجسم:  

  :و يتألف هذا الاختبار من جزأين

  ):2(هو الوجه و ينقسم هو الآخر إلى جزأين  لأولالجزء ا

  .الجسم مقابل: اختبار الهيئة

  .الوجه مقابل                 

  ).جانبا(يتكون من جزء واحد هو اختبار صورة الجسم : الجزء الثاني

  :قمنا بما يلي) التجريبية و الشاهدة( لتحديد نتائج هذه الاختبارات في آل من المجموعتين 

  ).3(ثلاثة ال ي القيم النتائج فبجمع و ذلك  لكل طفل على حدى معدل علىنحصل 

  .إلا عند المجموعة الشاهدة لم يحسب هذا الأخير) ارالاعتراف و التنسيب و الاختي( 

مقسمة بدورها إلى ثلاثة  و التنسيب يارتخالا :القيمآما ذآرنا في الجزء السابق في عرض هذه التجارب،

  :مراحل) 3(

  .رجعيةالم - أ

  .التشييد -ب 

  .الاستنساخ -ج 

سيكون في اختبار صورة الجسم  نقاط3لجبهة الوجه و نقطة  11نقطة للجسم، 9: بحد أقصىبذلك سيكون 

   .جانباً

  :التحليل الكمي لاختبار الجسم المخططـ )أ
  :المقابلة  لصورة الجسمللاختبار  المجموعة التجریبية نقيط ت - 1

  .المعدل الفردي = 4/ عدد النقاط لكل فرد

  .جانبا مستقلةالصورة الجسدية  نضيف إلى هذه القيم نتائج اختبارات  ضابطةفي المجموعة ال

  ).وجه(الفردي المعدل =  4)/وجه( عدد النقاط 

  .)جانبا( الفردي المعدل = حصل عليها في اختبار القيمة النقاط المت

2  

  :تقييم نتائج اختبار الوجه المقابل -

  .المعدل الفردي=  3/ المحصل عليها عدد النقاط

  .المجموعتين هذا هو نفسه عند آلتا: ملاحظة

في قيمة محتوات مقبولة و بالتالي ) N(، لأنه قيمة اعتراف )3(نلاحظ أن النتيجة سوف تقسم على ثلاثة 

  .المرجعية
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  :على النحو التالي و هي: الحصول على النسبة المئوية التي سوف تستخدم في تفسير الكمية و النوعية  - 3

  ).%(النسبة المئوية =  x  100  /8مجموع المعدلات الفردية: المجموعة التجریبية

  ) .%(النسبة المئوية =  x  100   /4مجموع المعدلات الفردية: ضابطةالمجموعة ال

  :و هي أن هذا الجدول مقارنة بين أعمار العينة و حيث درس المعايرة الخطوة الأخيرة - 4

 .جداول) 4(الاختبار سيكون في أربعة  أخيرا فان

  . الجدول سيكرس لنتائج اختبار الوجه مقابل المعادلات: الأول

  .مواجهة المعادلات هنتائج الاختبار يواج: الثاني

النسبة المئوية التي حصل عليها في مختلف الأحداث التي وقعت في آل من المجموعتين            : الثالث 

  ).بطةلضاالتجريبية و ا( 

ول الأول للتحليل الكمي للنتائج التي حصل عليها في عينات المجموعة و الأخير سيكون الجد الرابع

  .التجريبية مقارنة مع المعايير

  :التفسير النوعي للنتائج -)ب

بل الشروع في تفسير تفسير اختبار الصورة الجسدية يكمل لنا بطارية الاختبارات الغير لفظية و ذلك ق

و قد قدمت لنا هذه النتائج المزيد من المعلومات عن معرفة الصورة الجسدية أو الذاتية عند .فظيالجزء الل

  .الطفل في المدرسة الجزائرية و يتم تقييم هذا المستوى من خلال بناء أجزاء من صور الجسم أو الوجه

  .بالفعل فان النسب التي تحصلت عليها آلتا المجموعتين في هذا الاختبار مهمة جداً

": الصورة الجسدیة"من اختبار ) أ(یمثل النتائج التي تحصلنا عليها في القسم  XII.1.7الجدول 

  .صورة جسم المقابل

      
  العمر

  
8  

  
 سنوات

  
  العمر

  
9  

  

  
 سنوات

    
10 

  

  
 سنوات

  11 

  سنة

  حمزة  حنان  أسيا كالمالعبدیسين   نعيمة هشام  رفيق  وائل  مریم أسامة نسيم  

  9  7  7  7  7  8  7  7  8  8  7  6  التعرف
 :الوضعية

  لمرجعية

  البناء

  استنساخ

  

6  

7  

7  

  

7  

5  

7  

  

6  

7  

7  

  

8  

7  

8  

  

7  

7  

9  

  

7  

7  

9  

  

8  

9  

8  

  

8  

7  

7  

  

7  

8  

9  

%  

8  

7  

9  

  

8  

7  

8  

  

9  

9  

9  

  9  7.5  7.77  7.77    8.33  7.5  7.5  7.77 8.77  6.5  6.5  المعدل

اختبار 

  :التعرف

  المرجعية

        

+  

+  

  

+  

+  

        

+  

+  

  

  

  

+  

+  

  

+  

+  
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  البناء 

  استنساخ

+  

+2/4  

+  

8.4/4 
  

+  

+3.5/4  

+  

+  

+  

+3/4 

 0.75 0.75    0.87     0.62    0.5        المعدل

  

عليها المجموعتين،  تسوف ننظر في المعدلات التي تحصل" الصورة الجسدية" في هذا الجزء من اختبار 

  : نجد أن  XII.2.7 الجدولففي 

  .11نقطة على  10.88و   9.33على معدل يتراوح بين  تتحصل لضابطةالمجموعة ا -

  .9.66و  6.66المجموعة التجريبية تحصلت على معدل يتراوح ما بين  -

الحاجبين، الذقن، الجبين : معظم الصعوبات آانت تتعلق ببعض الأجزاء المحددة من صورة الوجه و هي 

  .و الشفاه

نبية للحاجبين و الأذنين أما في مرحلة البناء فان هذه المجموعة تكمن أخطائها في ارتباك في الوضعية الجا

  .و هذا ما يفسر انخفاض في المعدلات لهذه المجموعة بالمقارنة بالمجموعة الشاهدة

  ."الصورة الجسدية"لاختبار ) ب -أ (النسب المحصل عليها في مختلف الأقسام  XII .3.7جدول  

  

                         
  المجموعة                       

                تالاختبارا

  
  لضابطةالمجموعة ا

  
  ة التجريبيةالمجموع

  
  )مقابل(الجسم 

  الوجه مقابل

  الجانب للجسم

  23/ المعدل العام 

  

  
8.01  

9.82  

2.75  

0.89  

  

  
6.60  

8.03  

  

0.73  

 %9.12  %22.25  النسب المئوية
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     ).78(مقارنة نتائج العينة و  XII.4 الجدول

  

  العــينــة      

  
  
  الجسم

  
  الرقبة

  جذعال
  الرجل
  الذراع
  اليد

  
  سنوات 6
  سنوات 6
  سنوات 4
  سنوات 8
  سنوات 4

  
  سنوات 10
  سنوات 9
  سنوات 8- 7
  سنوات 8- 7
  سنوات 8- 7

  
  
  
   

  الوجه

  
  الشعر
  الحاجبين
  العين
  الأذن
  الأنف
  الفم
  الذقن
  

  
  سنوات 4
  سنوات 8
  سنوات 4
  سنوات 8
  سنوات 8
  سنوات 4
  سنوات 8

  

  
  سنوات 10-11
  سنوات 8- 7
  واتسن 8- 7
  سنوات 8- 7
  سنوات 8- 7
  سنوات 8- 7
  سنوات 8- 7

  
  :نرىمن خلال هذه الجداول يمكننا أن 

  . % 22.25على  لضابطةتحصلت المجموعة ا -

  .  %9.12تحصلت المجموعة التجريبية على  -

  .مجموعة في مختلف التجارب فقا للمعدلات التي حصلت عليها آلر ولدينا الآن تفسي

  "الجسم المقابل" و هكذا في القسم 

  8.01تحصلوا على معدل  لضابطةالأطفال من المجموعة ا -

  .6.60سوى على  امن المجموعة التجريبية لم يتحصلو لالأطفا -

في نفس الفئة،  ضابطةفإذا نظرنا إلى الجدول نجد أن في آل فئة عُمرية نجد طفل ينتمي إلى المجموعة ال

أنظر ( التأآيد على أن آل واحد من هؤلاء الأطفال تحصل على أعلى معدل فردي  و لذلك فانه من المهم

أحسن منها من  ضابطةو هذا ما يفسر معرفة الصورة الجسدية عند المجموعة ال) 251الملحق صفحة 

  .المجموعة التجريبية

ة من قبل واضعي يؤآد لنا هذا الافتراض في وجود اختلاف بين المجموعتين التجريبية و العينة المدروس

  .سنوات 3الامتحان، و الاختلاف في العمر لا يقل عن 

 :مقابل -الاختبار وجه 
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  .وجه مقابل) ب(القسم .  XII .2.7الجدول 
 سنة11   سنوات  10   سنوات    9   سنوات  8    العمر

عبد   یسين  نعيمة  هشام  رفيق  وائل  مریم أسامة  نسيم  الأسماء
  المالك

  حمزة  حنان  أسيا

  
 لمرجعية

  بناءال

 استنساخ
  

  
7  

9  

8  

  
8  

9  

8  

  
9  

10  

10  

  
10  

9  

9  

  
9  

10  

10  

  
9  

6  

6  

  
7  

7  

7  

  
6  

6  

6  

  
11  

9  

9  

  
9  

7  

7  

  
9  

9  

9  

  
10  

11  

11  

 10.66  9.66  7.66 9.66  6.6  7.33  7  9.66 9.33  9.66  8.33  8  المعدل

  

على ، في حين أن المجموعة التجريبية تحصلت 9.82المعدل المتحصل عليه عند المجموعة الشاهدة هو 

8.03.  

و هي نسبة منخفضة جداً بسبب الصعوبات التي آانت متشابهة  0.21الفرق فقط  في أول المقارنة يبلغ

الحاجبين و الذقن، و الأنف و الفم، الفاصل بين الأنف : تقريبا عند آلتا المجموعتين المتمثلة على مستوى

  .و الفم

  :في اختبار الجسم جانبا

لمقارنة بين المجموعتين لأنه لم يُقدم للمجموعة التجريبية نظراً للتأخر الكبير في هذا الاختبار لا يمكننا ا

زيادة الشعور شاهدة فقط تجنبا منا للمجموعة ال مهإذن ارتأينا أن نقد. الذي تعاني منه في هذا الجانب

  .و لكن تم العمل عليها من خلال الجلسات العلاجيةلديهم، بالفشل 

هل التأخر في اآتساب الصورة الجسدية عند الطفل الجزائري راجع   :ه هناأن سؤال مهم يفرض نفس إلا

لعدم معرفته للصورة الجسدية أم إهمال من طرف البيئة الاجتماعية و التربوية للإعداد الفعلي قبيل 

  ما أثر هذا النقص في المدرسة؟ الدخول المدرسي؟

  

XII.2.4.3 تقدیم الاختبارات اللفظية و تحليل البيانات:  

  :التحليل الكمي للنتائج - أ

  :هذا القسم من الاختبارات اللفظية ينقسم إلى مرحلتين رئيسيتين

و " الإملاء" تهدف لدراسة الجزء الخطي للمجموعتين التجريبية و الشاهدة، لذا قمنا باختباري : الأولى

  :آل اختبار حلل من حيث. لفقرة قصيرة" النسخ"

  .نوعية الخط - 1

  .حرآة اليدصعوبة توجيه  - 2

  .صعوبة في استنساخ بعض الأشكال - 3
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  :النقاط آانت حسب امتناع الأطفال

  .نقطة واحدة(+) جيـد  -

  ).نصف نقطة( نقطة ) 0.5(متوسط  -

  ).0(ضعيف  -

  (/).امتناع  -

  
و للتوصل لنتائج آمية للانتاجات الخطية و بالتالي التوصل إلى النسب المئوية قمنا بحساب نتائج آل من 

  :ثم قسمنا النتيجة على عدد الأطفال لكل مجموعة 100ثم ضربناها في " الإملاء"و " النسخ"يمة ق

  : المجموعة التجريبية -

  ).%(النسبة المئوية =  x 100  /8 عدد الإجابات

  الضابطةالمجموعة  -

  ).%(النسبة المئوية =  x  100  /4عدد الإجابات

  :و التي بدورها مقسمة إلى) سيئة( َضعيف  متوسط، جيد،: ئاتنشير إلى آل من النسب المئوية للثلاث ف

  .نسبة مئوية في آل قيمة -

    ".النسخ"و " الإملاء"نسبة مئوية نهائية حسب المجموعات في آل اختبارات  -

  

  .یمثل نتائج المجموعتين في الاختبار الخطي X.1.1.8الجدول 

  

  

  المجموعة

  
  القيــم

 
نوعية 

  
  الخط

 
 صعوبة

 

  
  جيهالتو

 صعوبة

الأشكال 

  استنساخ

  المتقاربة

  نسخ  إملاء  نسخ  إملاء  نسخ  إملاء  الفئات  

  
  

المجموعة 
  التجريبية

  
  امتناع
  جيد
  سيء
  متوسط

  

  
3  
0  
3  
2  

  
1  
2  
2  
3  

  
1  
2  
4  
1  

  
1  
3  
1  

%  3  

  
3  
0  
3  
2  

  
1  
0  
3  
2  

  
  
مجموعة ال
  ضابطةال

  
  امتناع
  جيد
  متوسط

 )ضعيف(سيء
  

  
    ///  

1  
1  
2  

  
///  
2  
2  
0  

  
///  
1  
1  
2  

  
///  
1  
2  
1  

  
///  
3  
1  
0  

  
///  
3  
1  
0  
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  ":إملاء"و " نسخ" النوعي للاختبار الخطيالتفسير  -ب    
                   إلى أن التنقيط آان مبدئيا على مجموعة من الانتاجات الإشارة من المهم قبل بداية التفسير النوعي للنتائج 

  .ا قبل الدراسةالخطية التي توصلنا إليها في المرحلة م

  .دراستنا هذه هي حول النوعية الخطية لعينة من الأطفال من نفس العمر

  و الآن سنحلل آل نتيجة على حدى

  :النوعية الخطية - 1

  .النسب المئویة التحصل عليها في اختباري الإملاء و النسخ: XII.2.1.8الجدول 

  
   المجموع   

  
  قيم

 ستنساخالا صعوبات  التوجيه صعوبات  الخط نوعية  

  إملاء  نسخ  إملاء  نسخ  إملاء  نسخ

 المجموعة

  التجريبية

  نسخ
27.45%  

  إملاء
26.34%  

  
29.16%  

  
30.83% 

  

  
25.8%  

  
29.1%  

  
27.5%  

  
19.1%  

 المجموعة

  ضابطةا

  
38.8%  

  
33.33%  

  
50%  

  
33.33%  

  
33.33%  

  

  
33.33%  

  
33.33%  

  
33.33%  

  

  .الأطفال امتنعوا عن القيام بهذا الاختبارمن مجموع  4/8في هذه القيمة نلاحظ أن  :الإملاء

مستويات المدرسية للمجموعة التجريبية على الأقل طفل واحد امتنع عن هذا ) 3(بالفعل في الثلاث 

ص  -268أنظر الملحق ص ( أو لاحظنا أشكال خطية غير مفهومة ) 267أنظر الملحق ص ( التمرين 

  .و لهذا لم نتمكن من تنقيطهم) 272

لم يمتنع أي  لضابطةمن المجموعة التجريبية أما المجموعة ا 2/8لاحظنا خط متوسط بمعدل و مع ذلك 

لبسيط في النتائج لم تكن جيدة بل متوسطة مما يُفسر الفارق ا أنمن الأطفال بالقيام بهذه الاختبارات و رغم 

  . % 33.33 -% 30.83: النسب المئوية الموجود بينهما

و ربما ) 264أنظر الملحق ص ( لتا المجموعتين آانت في المتوسط ضعيفة بذلك فان نوعية الخط عند آ

هو بدوره راجع  الذي  idéo moteur هذا ما يدل على استمرار وجود ضعف في التوجيه الحرآي

  .لصعوبة التوجيه المكاني

  

بار عكس جيدة بهذه القدرة فلم يمتنع أي طفل من القيام بهذا الاخت ضابطةنتائج المجموعة ال: النسخ

و النسبة . المجموعة التجريبية التي لم يتمكن احد القيام بهذا الاختبار إلا نسيم من السنة الأولى أساسي

  .للمجموعة التجريبية  %29.16بالمقارنة بـ  %50المئوية هي 
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 و الفرق آبير بالمقارنة مع المجموعة لضابطةأفضل عند المجموعة ا" النسخ"إذن نوعية الخط في اختبار 

  التجريبية و هذا قد يكون راجعاً لسهولة الاستنساخ دون طلب الفهم و الذاآرة آما هو الحال في اختبار 

  ."الإملاء" 

  

  :صعوبة التوجيه - 2

الأطفال في المجموعتين تعاني من نفس المشاآل تقريبا لتوجيه حرآة اليد، و ينبغي أن نتذآر  إن :نسخال 

و لهذا . و خطياً) phonétiquement(رة على حرآة اليد في الفضاء أن اللغة العربية تتطلب بعض القد

  :الغرض

  .%33.3على  ضابطةتحصلت المجموعة ال -

  .%25.8بينما تحصلت المجموعة التجريبية على  -

  .في حين أن الفرق آبير إلا أنه قد آان من الممكن أن يكون أفضل

  

  القيام بهذا الاختبار و تحصل هذا الفريق على في المجموعة التجريبية امتنع طفل واحد من: ملاءالإ

  . % 33.3بينما تحصل الفريق الآخر على  % 29.1 

، نلاحظ عامة خط رديء و هو مختلف )266أنظر الملحق ص ( في الانتاجات الخطية الفردية لكل طفل 

الصعوبة التي و يبين الفرق بصراحة عن  لضابطةتماماً عن الخط لدى الأطفال من نفس السن للمجموعة ا

  .يواجهها هؤلاء على الكتابة و توجيه اليد

  .للمعاييرتماما رغم أن نتائج المجموعة الشاهدة أعلى منها إلا أنه لا يزال غير آافي و ليس مطابقا 

الحصول على أعلى درجات على الرغم من بعض الصعوبات في من تمكنت : لضابطةالمجموعة ا

  . التوجيه المكاني

  

  :نساخ الأشكال المتقاربةصعوبة است - 3

و مع ذلك يظهر بالفعل في النتائج التي تحصلت " القراءة"هذه القيمة سنتطرق إليها بالتفصيل في قسم 

المجموعة  عند visuo-motrice الحرآيةبأن القدرة البصرية  لضابطةعليها المجموعتين التجريبية و ا

  .الثانية أحسن من المجموعة الأولى

  .%27.5مجموعة التجريبية على تحصلت ال: نسخ -

  .% 33.3على  لضابطةتحصلت المجموعة ا         

  . %19.1تحصلت المجموعة التجريبية على : إملاء -

  . % 33.3على  لضابطةتحصلت المجموعة ا          



 153

ن عند و في الأخير لالتماس جلياً الفرق في هذه الاختبارات قمنا بجمع النسب المئوية و قسمناها على اثنا

  .المجموعتين

    
  المجمــوعة التجریبية  

  

  
  ضابطةالمجمـــوعة ال

  
    
  26.8  

9%  
  

    
  36.05%  

  

  

  ":نسخال"یمكننا تقدیم بعض الأخطاء الشائعة في اختبار 

  .]س] = [ت[      ]      خ] = [ح[          ]ق] = [ف[ 
 ]f[   ] =q[          ]h[ ] =x[             ]t[  ] =s[. 

  

أطفال عند المجموعة  8من المجموعة المتكونة من ) 272-268أنظر الملحق ص ( امتنع طفلين : إملاء -

  .التجريبية من القيام بهذا الاختبار

  ) phonético - graphique(حالة واحدة قدمت أشكال صوتية خطية غير مفهومة  -

  .حالات أخرى آانت صعوباتهم سمعية إدراآية مثلا آالمد و الحرآة -

  .العالمية -العلمية : مثــال

  .اللعب -ألعاب          

  .أعلمياً - العالمية : وجدنا حالة واحدة من المجموعة الشاهدة قامت بنفس الخطأ -

) مفتوحة(، ت )تاء مربوطة( ـة : على مستوى القواعد لاحظنا مزج بين الأصوات من حيث الشكل مثل  -

  ".القراءة " لمقبل و هذه الملامح ستكون مفصلة في الفصل ا

انتاجات القراءة لكلتا سنبين في مختلف الاختبارات و في هذا القسم . سنمر الآن إلى قسم القراءة و الكتابة

  .المجموعتين الصعوبات التي تواجه التلاميذ في تعلم اللغة العربية

  :نوعية القراءةعلى مستوى " القراءة"لهذا الغرض ندرس 

  .لكتابةصعوبة في القراءة و ا -أ

  .صعوبة في التمييز بين حرفين متقاربين-ب

  .صعوبة في التمييز في الحرآات و المد -ج

 :بنود 4و يتألف هذا الاختبار على 
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  .هو القراءة الأولى للأصوات المعزولة: البند الأول -

  .صعوبات في الشكل المتقارب لبعض الأصوات: البند الثاني -

  .بدون احترام الحرآة قراءة الأصوات و: البند الثالث -

أو ) syllabique(أو نصفية ) phonémique(تحليل نوعية القراءة إذا ما آانت حرفية : البند الرابع -

  .صحيحة

 .هذا البند لا نضع له نقطة بل ملاحظة فقط

لذلك لاحظنا و نحن في هذه البنود و اختبار القيم آان على أساس المعطيات الواردة في الجزء النظري، 

  :التالي وعلى النح ائج آل طفل على حدىنت

  ).نقطة واحدة ( جواب صحيح  -

  ).0(جواب خاطئ  -

  ).نقطة 0.5( صحيح ) - (+/جواب  -

  (/).امتناع  -

  .معدل=  4/ عدد النقاط : مجموع النقاط المسجلة عند آل طفل مقسمة على عدد البنود للتوصل إلى معدل

  ).عدد أطفال هذه المجموعة(  8و نقسم على  100نضرب في ثم نجمع معدلات المجموعة التجريبية و 

 ) .%(النسبة المئوية =  x  100  /8المعدلات

  .عندما يكون امتناع من أحد أفراد المجموعة فالقاسم يكون أقل: ملاحظة

  

عن طريق مجموعة من الصعوبات، هذه الأخيرة آانت  ةفي هذا الاختبار حاولنا تسجيل النتيج: الكتابة

  . ستُبنى من خلالها تنقيط هذه القيمة بنود، 4لإملاء، و توصلنا إلى ظة من قبل اختبارات النسخ و املاح

  ".الإملاء"و " النسخ'في اختباري " الـ"  ة التعریفهو حذف أو غياب أدا: 1البند 

  ".الإملاء"أو " النسخ"أي في المورفولوجية الترآيبة للكلمة أو في ] أ -ء[أو ] ـة -ت[ تغيير  : 2البند 

  ".الإملاء"أو " النسخ"حذف أو زیادة أحرف في : 3البند 

  ."الإملاء" أو" النسخ" تفكيك الكلمات في اختباري : 4البند 

  :و تم التنقيط على النحو التالي 

  .نقطة(+)  = الإجابة الصحيحة  -

  .0)     = -(الإجابة الخاطئة  -

  .)نصف نقطة(  0.5= صحيحة ) -(+/الإجابة  -

  .= /الامتناع                    -

  :على المنوال التالي) الكتابة(و تم حساب هذا الاختبار 
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  .المعدل الفردي= بنود  4/ مجموع النقاط

  :يونحصل على النسبة المئوية في المجموعة التجريبية  آالتال

  .) %(النسبة المئوية =  x  100  /8المعدلات

  :على النحو التالي ضابطةجموعة الو نتوصل إلى النسبة المئوية في الم

  ).%(النسبة المئوية =  x 100  /4 المعدلات

  :التفسير النوعي للنتائج في اختبارات القراءة و الكتابة - أ

  :اختبار القراءة - 1

  .سنقدم الآن جدول نتائج اختبار القراءة

   ضابطةيمثل نتائج القراءة في المجموعتين التجريبية و ال  XII.1.2.8جدول 

  البنود

  الأسماء       

  
  القراءة الأولى

  
  الأشكال المتشابهة

  
  الأخطاء في الحرآات

  نوعية القراءة

  3و  2

  /  /  /  /  نسيم

  بِ  -نٍِِ   +أسامة 
  قٍِ -فِ 
  تَ -دَ 

  

  تِ -فُ 
  وَ -وِ 
  هُـ - هَـ 
  لُ -لِ 

  

  آِـ - آُـ 

  هَـ - هِـ 

  

  قراءة حرفية

  
  +إيمان 

  
/  

  س - ت 
  ق -ق 
  ت -س 

  

    لِ -لَ 

  

  +حنان 

  

+  

  بِ -نِ 
  فُ -قُ 

  س -حـ  ت- ش
  حَ - ج 
  سُ - تُ 

  

  فَ -فِ 
  وَ -وِي 

  هَـ - هِي          
  زا - زِ     

  سا -سَـ 

  

  

  قراءة متقطعة

  

  

  +نعيمة 

  

  

+  

  قِِ -فِ 
  يَ - تَ 
  سَ -سِ 

  سْ
  هِـ - ا 
  يِ - هِـ 

  تَ - تيـ 
  نِ -نَ 
  قِ -فِ 
  وَ -وِ 
  هَـ - هِـ 
  لَ -لِ 
  آِـ  - آَـ 
  ـكَ -سَ 

  

  قِِ -فِ     
  خِ - ج 
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  ت -د  -س   +  يسين
  

  قراءة متقطعة  /

    
  سامية  

  
+  

  قِ -فِ 
  شَ -سَ 
  تَ - ت 

  تَ - تُ 
  بِ - بَ 
  أَ - أُ 

  
  قراءة متقطعة

  

  هشام

    

+  

  ضـ - ت  -س 
  تَ -ي 
  تَ - تُ 
  قُ -قَ 
  وَ - جَ 
  ج - خِ 

  هَـ - هِـ 
  لَ -لِ 
  كُ - كَ 
  ءِ - ءُ 

  

  

  قراءة حرفية 

  راءة متقطعةق  +  +  +  وائل

  قراءة متقطعة  +  +  +  رفيق

  قراءة متقطعة  +  آـ - ء   +  عبد المالك 

  قراءة متقطعة  +  +  +  حمزة

  

  lecture syllabique قراءة متقطعة -

   lecture phonémiqueقراءة حرفية  -

  

يات التي قسم وسائل البحث اللفظي يحتوي على مجموعة من الصوتهذا البند آما قدمناه في  :البند الأول

  الفتحة: الحرآات: علة مختلفة في آل مرة، مثــلافة عن العادة آما يرافقها أحرف قدمت بطريقة مختل

  (ِ  ).، الكسرة ( ُ  )، الضمة (َ ) 
في المجموعة التجريبية لاحظنا أن نسيم قرأ بطريقة عشوائية و خاطئة، لذا لم تأخذ إجابته بعين الاعتبار، 

التي لم  ضابطةمن هذه المجموعة قراءة نوعاً ما صحيحة خلافاً للمجموعة الأطفال  3و قد قرأ سوى 

    .هذه الأصوات و تجاوزتها بكل سهولة قراءةتتلقى صعوبات في 

و هي تخص دراسة صعوبة التفريق بين الأشكال المتقاربة، فالمجموعة التجريبية واجهة : البند الثاني

خ  -ح ([و الأحرف المتشابهة .....) ط - ظ (وات المفخمة أحرف و هي الأص 8 و 3صعوبة تتراوح بين 

ن من تحديد الاختلافات مكلتلو التي تتطلب قدرة بصرية إدراآية بصورة عامة آبيرة  ])ق -ف [،]ج  -

  .الموجودة بين صوت و آخر

 - bi) [تِ -نٍِ  (، ]g - h - x) [ح -ج  - خ(، ] s - d - t -d) [ض -د  - ت  -س (لهذا السبب فالصوتيات 

ni[ ،) ُفُ -ق] (fu - qu [تكاد تكون ثابتة عند آل طفل .  
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بالفعل، وائل من المجموعة الشاهدة تلقى صعوبات في الأصوات المفخمة و هذا يُؤآد تعقيد اللغة العربية 

و التي توّلد عند معظم الأطفال المتمدرسين في المجتمع الجزائري هذا النوع من الارتباك، رغم ذلك تبقى 

  .حسن من المجموعة الثانيةلضابطة المجموعة ا

  

الأخطاء في أحرف العلة أو الحرآات القصيرة و حرآات المد و التي تتطلب إدراك سمعي و  :البند الثالث

بصري للأصوات الطويلة و الأصوات القصيرة، و مع ذلك فان العينة التجريبية تخلط في معظم الوقت 

  .]qi = qu [- ]i = u[- ]la = li [- ]s  = sa [- ]hi = ha [ - ]ga=a: [لمثــا. في هذه الأحرف و حرآاتها

 نهذه الأمثلة  التي جمعت من خلال النتائج تُظهر بوضوح الضعف الذي يعاني منه الأطفال في التمييز بي

  .مختلف حرآات اللغة العربية و مما أدى إلى قراءة خاطئة

عتقاد أن الإدراك السمعي الااءتها،  مما يدفعنا إلى في قر لم تخطئضابطة ي حين أن المجموعة الف

  .البصري أفضل عندها من المجموعة التجريبية

، و لم تكن هذه الأخيرة منقطعة لأن 3و رقم  2هذا البند يهتم بنوعية القراءة في النصين رقم : البند الرابع

لأطفال نا فقط بنقل مجرد ملاحظات لاية قملهذه الغ. صاحب هذه الاختبارات اللفظية لم يقدم شبكة تنقيطها

  .من نفس العمر و نفس المستوى الدراسي في اختبار القراءة

  

  . یمثل النسبة المئویة للقراءة الجيدة عند آلتا المجموعتين:  XII.2.2.8الجدول 

  

  %النتائج   المجموعة    

  
  المجموعة التجريبية

  

    
  28 %  

  
    

  الضابطةالمجموعة 
  

    
  83 %  

  

من الأجوبة الصحيحة و هذه النتيجة ضعيفة إذا ما قارناها مع  % 28التجريبية تحصلت على  المجموعة

  .ضابطةنتائج المجموعة ال

  .العواملهذا العامل بحد ذاته يبين لنا عُسر في القراءة ظاهرة جدّاً إذا أخذنا بعين الاعتبار هذه 

  ).orthographie(مجموعتين في اختبار الكتابة فنحاول معرفة ما إذا آان الفرق نفسه عند آلتا ال أما الآن

  

  .یمثل نتائج المجموعتين في اختبار الكتابة  XII.1.3.8  الجدول 



 158

  قيم
  
  

  أسماء     
        

  حذف  أو

  المعرفة

 غياب  أداة

  )الـ( 

  
 تبدیل بعض

  
  الأصوات

 حذف  أو

الأصوات 

  زیادة   

 و الحرآات

 
 تفكيك

  
  الكلمات

  إملاء  نسخ  إملاء  نسخ  ملاءإ  نسخ  إملاء  نسخ

  /  /  /  /  /  /  /  /  نسيم
  

  أسامة 
  

+  

-  

 )المدور(

-  

[]  

ت   -ش 

  

-  

 ]ء] [آـ[

  -ش 

  ة -ت 

  

+  

-  

  دائرة

  

+  

  

-  

  

  -  +  /  -  /  +  /  -  إیمان
  +  +  -  -  -  +  -  +  حنان
  /  +  /  -  /  +  /  -  نعيمة
  +  +  -  -  -  +  -  +  یاسين
  +  +  -  -  -  +  -  +  سامية
  /  +  /  +  /  +  /  +  هشام
  +  +  +  +  -  +  +  +  وائل
  +  +  +  +  -  +  -  +  رفيق

  +  +  +  +  -  +  -  +  عبد المالك
  +  +  +  +  -  +  -  +  حمزة 

  

  :  l’orthographeالكتابة 

دقة نقاط اهتمام بحثنا، للتحديد بالروائز عامة و اللفظية خاصة الاختبارات و  يمة هي تكملة لمجموعهذه الق

  ".  الإملاء"و " النسخ" إنتاج آل طفل، هذه البنود مدروسة في اختباري بنود في تحليل  4فكرنا في تحديد 

  " .الـ"و هي تهدف إلى مراقبة حذف و غياب أداة التعريف :  لبند الأولا

في آل الاختبارات و آذلك  امتناع نسيم" النسخ"وقد قد لاحظنا في المجموعة التجريبية و في اختبار 

  .ه المجموعة قد نجحوا بتفوق في هذه المرحلةإيمان، في حين أن جميع أعضاء هذ

في  لديها اضطراب طفيف إيمان أنلاحظنا  الكتابة،نستنج أن ما عدا نسيم الذي لم يتوصل إلى القراءة و 

هذه الاختبارات آانت لها ايجابياتها لدى آل أطفال المجموعة التجريبية و . الإدراك البصري أو الحسي

آانت النتائج غير ذلك، و بالفعل فان " الإملاء"ل هذه القيمة في اختبار و مع ذلك عند تحلي ضابطةال
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إجابات سلبية لأن هذه القيمة تتطلب قدرة إدراآية و  4/8امتناع،  4/8المجموعة التجريبية تحصلت على 

استقبال الرسالة، فك الرموز ثم استرجاع الذاآرة اللغوية قصيرة المدى و طويلة المدى ثم التطبيق 

  .رآيالح

المجموعة  فريق.  النتيجة السلبية في مجموعتنا نأسفر عهذه الخطوات المعقدة في تقديم هذا الاختبار 

    .إجابات ايجابية 1/4على تحصل  تالذي قدمت له نفس الاختبارا لضابطةا

ة، تزيدهم هذه العملية المعقدة التي يتعرض لها يوميا تلامذتنا الذين يواجهون صعوبات في القراءة و الكتاب

  .من تفاقم الصعوبات و التي يواجهونها يوما بعد يوم مما ينمي فيهم الإحساس بالفشل

فل من لقد حاولنا التعرف على وجه التحديد الخلط أو التعويض الصوتي في الكتابة عند آل ط: البند الثاني

  ":الإملاء"و " النسخ" ا لهذه الاختبارات اللفظية آلتا المجموعتين عند تقديمن

  .ت مفتوحة -

  .ـة  تاء مربوطة -

  .ء  الهمزة -

بـ ] ث[ض مشــال أي عوّ =، أما أسامة فله أخطاء في آتابة مثــال "النسخ"اختبار عن لقد امتنع نسيم 

  .أما البقية من آلتا المجموعتين فقد تفوقوا في هذا الاختبار] ش[

امتنعوا،  4/8) 265أنظر الملحق ص ( ابق فقد تحصلنا آما في البند الس " الإملاء"فيما يخص اختبار 

رسمة عوض : المربوطة في الكلمات مثــال" ـة"المفتوحة و " ت"من مجموع الأطفال أخطئوا بين  3/8

  .من رسمت

لقد آانت الحالة سامية الوحيدة التي حققت بتفوق هذا الاختبار و يمكننا تفسير ذلك بمعرفتها على القاعدة 

على تطبيقها في آتابتها ، آما أننا وجدنا هذا المزج عند آلا الفريقين     و قدرتها  )ـة -ت ( الخاصة بذلك 

يتطلب زيادة عن " النسخ"الأخير و خلافاً عن اختبار  لأن هذا" الإملاء" في اختبار ) بيالشاهد و التجري( 

الخاصية ضرورية و القدرة الحرآية و الخطية جهد ذهني و القدرة على التمييز الإدراآي الحرآي و هذه 

  .موجودة في جميع البنود

هذا البند موجود ضمن خصائص الملاحظة عياديا لدى الأطفال الذين يعانون من عسر : البند الثالث

  ).الفتحة، الضمة، الكسرة( صوت أو حرآة فهي حذف أو زيادة الكتابة 

ياسين و نعيمة من المجموعة  -  حنان -آسابقه امتنع نسيم عن القيام به أما إيمان " النسخ"في اختبار 

  :ـالتجريبية قاموا ب

  Mualim = mulim .مُلِمُ= مُعَلِمْ   :   حذف 

   mitala = mala.مَال= ال مِث              

   Hata = xata .خَتَى= حَتَى  :      خلط
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  mustaqimatun = muqistun.مُقسْةً= مُسْتَقِمَةٌ :       قلب

  .و هشام فلم نلتقي بمثل هذه الخصائصأما عند أسامة و سامية 

هم نفس الذين سبق و  بهذا العمل واقممن أفراد المجموعة التجريبية لم ي 4/8لاحظنا " الإملاء"في اختبار 

  :الإشارة إليهم

   siarun = liusawiaليساوي=  سيار : أما حنان فقد أخلطت بين  -

   midwarun = midruمدر= مدور : ياسين فحذف  أما -

   midwarun = midruمدر = المجموعة الشاهدة ما عدا وائل الذي قام بحذف في الكلمة مدور  أما -

  .باقي المجموعة لم تخطأ

الهدف من هذا البند هو ملاحظة نوعية الخط للطفل و آذلك القدرة على تفكيك و إعادة : البند الرابع

  .ترآيب خطاب مكتوب أو مسموع

فان نتائج  الأطفال،من طرف " النسخ " يتطلب عمليات ذهنية معقدة مثل  نلاحظ عند الاختبار الذي لا

  .أعمالهم ما عدا نسيم الذي آان يمتنع آل مرة عن القيام بهذه العملية، آانت جيّدة

فان تفكيك الكلمة آان صعب لدى أسامة و أقل منه عند حنان و ياسين، آما لوحظ " الإملاء " أما اختبار 

من المجموعة الشاهدة صعوبة تفكيك الكلمة على المستوى الذهني ثم الخطي " مالك عبد ال" آذلك عند 

  ). 276لاحظ الملحق ص ( للخطاب، أما البقية فاجتازوا هذا بتفوق 

  نختم التحليل النفسي اللغوي لهذا الجزء بتقديم النتائج المتحصل عليها عند المجموعتين في اختباري

  " .الإملاء " و " النسخ "  

                   یمثل النسبة المئویة للأخطاء و النسبة المئویة للإجابات الصحيحة في اختبار :  XII.2.3.8الجدول 

  .الكتابة

  

                         
المجموعة                القيم        

  ءإملا  نسخ

  اجابة خاطئةإجابة صحيحة    إجابة خاطئة  صحيحة إجابة

  
  المجموعة التجريبية

  

  
65.62 %  
  

  
 34.38 %  

  
40.25 %  

  
59.75 %  

  
  ضابطةالمجموعة ال

  

  
100 %  

    
0 %  

  
46.75 %  

  
53.25 %  

  

لم أما المجموعة الشاهدة " النسخ " في اختبار  % 65.62بالفعل فان المجموعة التجريبية تحصلت على 

نلاحظ انه عند تحليل هذه الأخطاء القليلة في الفرق متوسط و لكن عند التدقيق  تقوم بأي خطأ و مع أن
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"  الإملاء" ستتفاقم مع الوقت و قد تؤدي إلى فشل مدرسي و مع ذلك فان اختبار  القراءة و الكتابة فإنها

 ها فهي بالفعل عملية معقدة بالمقارنة مكننا من التماس الصعوبات الذهنية في تمثيل الكلمة و من ثم آتابت

  .طفيف جدّاًالملاحظ في هذه الأخيرة أن الفارق بين النتيجتين  ".النسخ " عملية مع 

  .الصحيحة  تمن الايجابيا % 40.25المجموعة التجريبية تحصلت على  -

  .الصحيحة تمن الايجابيا % 46.75تحصلت على  لضابطةأما المجموعة ا -

  التعلم عملية  فقط، هذا الاختلاف يبدو في أول وهلة تافهاً إلاّ أن تأثيره آبير في % 6.50 يقدر الفرق بـ

إلى  نتقالللا اصلت دراستها بدون تاخرالتجريبية في موة اذ ان هذه الصعوبات عرقلت عينة المجموع

 .الأقسام العليا

  . الأقسام العليا ىإل رغم بعض الصعوبات الطفيفة إلاّ أنها اجتازت ضابطةأما العينة ال
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  ةــاتمــالخ
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  :الخاتمة

  :من خلال تعريفه ما يلي  C. Launayلقد حدد

الوظيفية في تطوير اللغة مثل الدقة اليدوية، الصورة الجسدية،  ضطراباتالاضمن مجموعة من  « 

 )79( » ماتما من عاسر في القراءة لا يزال يعاني من إحدى هذه المها. الإيقاع

التي تطرق لها الكاتب هي ما نسميها مكتسبات ما قبل أولية في الاداءية إن مختلف المظاهر الوظيفية أو 

  .يارنا لدراستنا هذهتخالتي اخترناها لتوضيح الوساءل  التكوين اللغة و هي من 

 ةللفظية و الغير لفظيختلف الاختبارات او هكذا بعد تحليل و تفسير النتائج التي تم الحصول عليها في م

لأخصائي و هي  بأن التدخل المبكر ل عند المجموعتين التجريبية و الشاهدة يمكننا أن نؤآد أول الفرضية

دون إصابة  النفساني الأرطوفوني في حالة الطفل الذي يعاني من التأخر في اآتساب اللغة الشفوية البسيطة

  .عضوية أو حسية قد يجنبه تأخر مدرسي أآيد

في  لضابطةدول التالي حوصلة لجميع النسب المئوية التي حصلت عليها آلتا المجموعتين التجريبية و االج

   . منها اللفظية و الغير لفظية ،مختلف الاختبارات و الروائز التي قدمت لهم

  

المجموعة   الاختبارات  

  ضابطةال

  المجموعة التجريبية

  
  

  الاختبارات و الروائز

  الغير لفظية

  

  قاعالإي -

  مراقبة آفاءات القراءة و الكتابة-

  الصورة الجسدية-

  

 

94.64 %  

57.50 %  

22.25 %  

  

49.10 %  

49.50 %  

  
  

  الاختبارات

  اللفظية
  

  

     graphismeالخط -

 

   lexiqueالقراءة -

  

  

  %38.80نسخ    

  %33.33إملاء   

83 %  

  

  % 45نسخ          

 % 26.34إملاء     

28 %  

    

   orthographeالكتابة -

  

  

  

  % 100نسخ      

 % 46.75إملاء  

  

 % 65.62نسخ      

 %40.25إملاء      
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القسم الغير لفظي ليس عشوائيا، هذا الاختبار يهدف إلى دراسة التوجيه  في" الإيقاع"اختبار معيار 

  .الزمني

  .% 49.10المجموعة التجريبية تحصلت على  -

  .% 94.64تحصلت على   لضابطةالمجموعة ا -

إدراك المدة الطويلة و المدة القصيرة آان أفضل لدى المجموعة الشاهدة منها من المجموعة الثانية و ذلك 

راجع للتكفل المبكر لهم، لأن الهدف الرئيسي للتكفل الأرطوفوني هو التدريب المبكر الإدراآي الحسي و 

  .هذا للتنبؤ مبكراً للصعوبات الإدراآية المدرسية

المعرفي، التي  المختلفة و الحديثة في علم النفساستنا مبنية على أساس البحوث العلمية وقد آانت در

 .في اآتساب القراءة و الكتابةاهتمت في العشريتين الأخيرتين بمحاولة فهم و وصف العمليات المسؤولة 

تدخل في عملية تحليل الوضعية الخاصة بالقراءة و الكتابة يسمح لنا بتصميم سلسلة من العمليات التي ت

  :تتطلب" الكتابة " و " القراءة " الفهم لأن 

  .القدرة على التمييز السمعي للأحرف -

  .القدرة الحسية الحرآية و المكانية أو الفضائية -

  .القدرة على التسلسل الذهني اللغوي -

     le CALEابةاختبار آفاءات القراءة و الكتمهمة في تمرين القراءة، و عند ملاحظة  هذه العوامل جد

  :نجد أن )هذا الاختبار يرتكز على تقييم البنية المكانية عند الطفل ( 

  . % 49.50المجموعة التجريبية تحصلت على  -

  . % 57.50تحصلت على  لضابطة المجموعة ا -

هذا  بينلحرآية التي يعاني منها هؤلاء و يرغم أن الفارق بسيط بينهما إلاّ أنه يوحي بالصعوبات البصرية ا

هذه الصعوبات إلاّ   بعض  رغم استمرارية. المستوى الدراسي في الاختبارات الخطية و القراءة الأخير

و لكنها ستكون عائقا في تطور عملية التعلم  ضابطةالتمدرس لدى المجموعة ال أنها لا تعيق استمرارية 

  .عند المجموعة التجريبية

الفضاء بواسطة قراءتها و أنماطها، و هذه الأخيرة قد تكون  تعلم الكتابة يتطلب تسلسل و ربط الأحرف في

  .فضائيراجعة لأسباب حرآية عند التنفيذ و التنسيق الحرآي أو إدراك حسي بصري 

و نظراً لهذه القواعد في اللغة العربية، فالطفل الجزائري المتمدرس تواجهه صعوبات في توجيه الإشارة 

موز المتقاربة و حرآات رة تؤدي بدورها إلى خلط في إنتاج الالحرفية، و هذه الصعوبات الإدراآي

  .تَوَجُهِهَا

             يـي الخطـو الاختبار اللفظ  le CALEو لقد لاحظنا عند تحليل اختبار آفاءات القراءة و الكتابة

  ) إملاء -نسخ ( 
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  الاختبارات الغير لفظية  

C.A.L.E 

  خطية اختبارات لفظية

  إملاء  نسخ

  % 26.45  % 27.45  % 49.50  موعة التجريبيةالمج

  % 33.3  % 38.8  % 57.5  ضابطةالمجموعة ال

 

، فهو ليس مهم آميا، و مع ذلك عند % 8الفرق بين النسب المئوية في أول اختبار غير لفظي يقدر بـ 

، نلاحظ صعوبة استنساخ الأشكال الهندسية التي تشكل هذا ) 220انظر ملحق ص ( فحص الأعمال 

  .لاختبارا

في الاختبار الخطي  م التناسق البصري الحرآي الملاحظ في الاختبار الغير لفظي آان واضحاًبالفعل، عد

يمكننا تفسير هذا الفرق في أن عملية الحرآة .  % 7و  %11.35و الفارق يقدر بـ " إملاء"و " نسخ"

حرآية مرتبطة بسرعة التنفيذ،  -الخطية ليست بسيطة و آلية في التعلم المدرسي بل تتطلب قدرات خطية 

  .ضعية الحرآة و سهولتهاو و

لأنها حظيت بتكفل نفسي أحسن من المجموعة التجريبية و ذلك  ضابطةو لهذا آانت نتائج المجموعة ال

  .قبل الدخول المدرسي ساعدها على التنبؤ و الوقاية الذي  أرطوفوني 

 بعض هذه الأصوات شكلا و التقارب فيو الصوت هي التي تميز الأحرف " الحرآة"في اللغة العربية 

  .يزيد من تعقيد هذه العملية التعلُمية عند الطفل

  :ب هذاتحديد الكلمات  و تطلّ ارتأت بحوث علم النفس المعرفي إلى لقد

  .القدرة في المعرفة السمعية الصوتية أو ضرورة وجود لغة داخلية مستقرة و مناسبة -

تاج البنية الخطية و الشفوية للكلمات بواسطة ذاآرة قصيرة المدى، و ذاآرة هذه اللغة تساعد على إن -

  . طويلة المدى فهي تنشط العمليات اللغوية المقروءة الفونولوجية

 la conscience phonologiqueالصعوبات في اآتساب الوعي الفونولوجي التفكيكي إن

segmentale  عل، لقد لاحظنا عدة مرات مزج أو خلط في لتعلم القراءة و الكتابة جد معقدة، فبالف

 . الأصوات المعزولة 

  )3(في الجدول            لَ   - قٍِ             لِ    -  فُ :   مثلاً  :المجموعة التجريبية

                                   ]f  [-  ]qi     [     ]li [- ]la[  
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  .بهآذلك الحال في الأحرف ذات الشكل المتشا

  )3(بِ         الجدول    -نِ  :  مثــال

        ]ni [- ]bi[ 

هذا الخلط راجع إلى تعقيد في عملية القراءة لأن هذه العملية تتطلب الطريقة التحليلية التي بدورها تعتمد 

  . الألفاظ الغير مألوفة ةعلى العمليات المعرفية لمعالج

مما يبرر تكرار لضابطة خيلة عند المجموعتين التجريبية و اتحتوي على آلمات د  III , II , Iفالقراءة 

  .الأخطاء

  .من الإجابات الايجابية  % 83تحصلت على  ضابطةالمجموعة ال -

  .فقط من الإجابات الايجابية % 28المجموعة التجريبية تحصلت على  -

عاني منها أفراد المجموعة ي ا راجع للصعوبات الإدراآية التيفالفارق في النسبة المئوية آبير جدّاً و هذ

  .  IIو Iالتجريبية على مستوى التوجيه الخطي في القراءتين 

  :فيما يخص نتائج معرفة الصورة الجسدية فان النتائج آانت آالتالي 

  .% 22.25 ضابطةالمجموعة ال -

  .% 9.12المجموعة التجريبية  -

و هي تأآد لنا عدم  و صعوبة في الجانبية   dyspraxieحرآي، دِيسْبْرَاآْسيَااضطراب و هذه النتائج تُظهِر 

 :الأطفال قبل الدخول المدرسي لتعلم المفاهيم الأساسية للأقسام التحضيرية عند العينة التجريبية تحضير

  .التي حظيت بتصحيح مبكر لهذه المفاهيملضابطة لح المجموعة االص %  13.13 ـالفارق يقدر ب

تمثل التوجيه اليدوي في الفضاء و التي  في ظية تكثير لصعوبات مهمةآانت ادن الاختبارات الغير لف

  .بدورها البنية التحتية للصعوبات الخطية و القراءة

القدرة  أن أما نتائج المجموعتين في الاختبار الخاص بالكتابة تؤآد أن الاآتسابات الخاصة بهذا تلتمس

  :الكبيرة من الموارد المعرفية مهمة و منها

على فك الرموز السمعية الصوتية لما يسمعه و التوصل إلى التصور الذهني و الشكل الخطي عند  القدرة -

   . اختبار الإملاء

  ".النسخ"القدرة على إعادة ترآيب الكلمات في اختبار  -

على " الإملاء"بينما تحصلت في "  النسخ" و لقد لاحظنا أن المجموعة الشاهدة لم تخطأ آثيراً في اختبار

  .% 46.75 نسبة

  ".الإملاء"في  % 40.25و " النسخ"في  % 65.62المجموعة التجريبية من جهتها تحصلت على 

آان بسهولة تسجيل الرموز الخطية لأجزائها و ثم " النسخ" المقطع  ضابطةعندما استرجعت المجموعة ال

فهذا . التجريبية  ، ولكن هذه العملية باءت صعبة لدى المجموعة) 264انظر الملحق ص .( لاسترجاعها
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المستوى في الكتابة يتطلب تنشيطاً للذاآرة قصيرة المدى و طويلة المدى بالإضافة إلى مختلف التشكيلات 

  .في القواعد و النحو، و آذلك إدراك نقطة الشدة للحرآات

ون أهمية تبدو هذه القيمة بد و في بادئ الأمر % 6.5و آان الفارق في النسبة المئوية عند المجموعتين بـ 

  ).278أنظر ملحق ص ( و لكن بالتدقيق عند ملاحظة انتاجات آل طفل يتبين لنا جلياً هذا الاختلاف 

عدة مرات عند معظم أفراد المجموعتين، إلى جانب تبديل " الـ"بالفعل، لاحظنا حذف لأداة التعريف 

  .XII.1.2.8جدول  ).الفتحة، الضمة، الكسرة( بعض الأصوات بأخرى و خلط على مستوى الحرآات 

ر فان مراحل الاآتسابات اللغوية الشفوية و الخطية في علم النفس المعرفي تقوم على مستويات يذآتلل

  :عديدة و متكاملة

  ) .pré phonologique( الأجزاء ما قبل الصوتية  -

   la structure phonologique de la paroleالنضج و الوعي على مستوى البنية الصوتية للخطاب -

  .القيام بالتصور الذهني الخطي للمفردات -

  .تحليل أجزاء الخطاب -

  .إعادة الترآيب الصوتي للكلمات -

مبنية على أساس القدرة على الربط بين الأصوات أو الحروف و مجموعات " القراءة"إذن عملية 

ل في إحدى إشكاالحروف من جهة و ما يقابلها فونولوجيا من جهة أخرى و عند ظهور اضطراب أو 

  .مستويات تحليل الخطاب فالعملية التحليلية تتعرقل

الأطفال الذين آانت لديهم صعوبات في التجزئة الصوتية آانوا قد عرفوا اضطراب في اللغة أو الكلام  « 

  . le coq 1991»الذي بقي مجهولاً في أوساطهم

وجود علاقة بين اللغة الشفوية و اللغة : في تقديمنا لهذه النظرة ما هي إلاّ برهان لتأآيد فرضيتنا المتمثلة 

  .الكتابية و ما يعرقل مرحلة يؤثر حتماً على المرحلة الأخرى

آما أن هذا المنطق يتماشى مع وجود علاقة آبيرة بين التحليل الجزئي و اآتساب القراءة و لا يمكننا 

ذي يؤثر حتما في آلية و ال سابقه هناك عامل لا يقل أهمية منالابتعاد عن طبيعة سببية حتمية بينهما و 

  :التعلم و هو

  :صعوبات خاصة بالطفل - 1

  .صعوبات التذآر -

  .صعوبات الترآيز -

 امصعوبات في الاهتم -
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  :على المستوى الاجتماعي، الاقتصادي، التعليمي للأولياءصعوبات  - 2

توى تعليمي مُرضي، مما من حالات المجموعة الشاهدة ينتمون إلى عائلات ذوات مس 3/4لقد لاحظنا أن 

دفعهم إلى الاستشارة المبكرة للأخصائيين النفسانيين الأرطوفونيين للتأخر في اآتساب اللغة الشفوية فبل 

  . الدخول المدرسي

يمكننا عامة  لبحث الأولي للعينة في الميدان أوالقيام با بينما حالات المجموعة التجريبية تم التقاطها بعد

قُبيل الدخول ) العائلة(أما الأقلية تأتي من جراء نفسها  الفرقة الطبية إلى المدارس، مرور استقبالها بعد

  .المدرسي

زيادة و للإشارة فان تخصص علم النفس الأرطوفوني مازال في طور الخطوات الأولية في الجزائر،  

عن الاضطراب نقص الإعلام تسبب في التأخر في تقديم الحالات إلى الرعاية و الكشف  ، فانعلى هذا

  .الشفهي و الكتابي

بهذا الجانب آل الظروف التي تحيط الميدان المدرسي  و نعني :الظروف البيداغوجيةب صعوبات متعلقة- 3

  :منها

  .اآتظاظ الأقسام -

  .الغيابات المتكررة -

فالمعلم لا نعني بالحافز موضوع التعلم فحسب بل آذلك الظروف التي تجرى فيها التعلم، : انعدام الحافز -

  . لا ينبغي أن يتوقع أن المادة آافية لتحفيز تلاميذه بل عليه خلق مناخ مناسب يسمح و يساعد على التعلم

  .و أخيراً و قبل أن نختم هذا الجزء، نرى أن من الضروري أن نشير إلى نقاط مهمة

م تؤثر على آل حالات العينة الشاهدة لم تعيد أي قسم و هذا رغم وجود بعض الصعوبات التي ل -

  .استمرارية التعلم

مع أقرانهم من المجموعة التجريبية ) السن(الأطفال الذين اخترناهم على نفس المعيار المتغير المستقل  -

  .قد تجاوزوهم بقسم أو قسمين

التدخل مع ظهور الأعراض الأولية للصعوبات المدرسية، يمكننا من تحديدها بالفصل الثاني من السنة  

الاآتساب و تأسيس بناءاً على ذلك ي، ساعدنا على تحديد العراقيل التي تؤثر في سيرورة الأولى أساس

  .بروتوآول علاجي لتفادي تفاقم الصعوبات و التي قد تؤدي إلى فشل مدرسي أو أحيانا الطرد من المدرسة
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تزداد على مرّ السنين  الأخطاء و الصعوبات التي لاحظناها عند المجموعة التجريبية آانت إنفي الواقع، 

و قد بينت النتائج هذا بطريقة ملموسة من السنة الأولى أساسي إلى غاية السنة الثالثة أساسي و الهدف من 

بحثنا هو تفادي الفشل المدرسي، التهميش، و هذه هي حقيقة الوضع في آثير من الأحيان، فالتحسين و 

  .و الوسط العائليخصائي التعويض يكون بالتعاون مع المحيط المدرسي و الأ

لا  أبحاثنابقى نتائج بعيدة عن الاآتمال و من الواضح أن نقص الوسائل تُ مازالت إليهاالنتائج التي وصلنا 

    .آخر في المستقبل تفتح آفاق لأي بحث) البحوث(لنا بتعميمها على جميع المدارس الجزائرية لكنها  تسمح
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  المستعملة تالمختصرا
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في اللغة ( ـغـ  -غ : مثــال . تمثيل مادي متعدد للحرف الواحد خلال الكتابة:   Allographeبديل خطي -

  ).العربية

  .خلل التوتر العضلي :)Dystonie(ديستونيا  -

  .أو عسر النطق:   Dyslalieسوء التلفظ -

-Egocentrisme   :بياجي. ات في نظرية جالتمرآز حول الذ.  

و هي الملكة في التصور، التمثيل بواسطة احد الحواس الخمس صورة :   gnosie بوابة التمييز الشامل -

  .الشيء ذهنياً

-Graphie   :عملية تدوين خطي للألفاظ.  

  .آلمات على شكل جمل يتلفظ بها الطفل:   -

  .ورتينهو تماثل آلى لمحورين أو ص:   Isomorphismeالتماثل -

- Logatome :سلسلة من الكلمات بدون معنى  

  .يحتوي على جميع المصطلحات أو المفاهيم في لغة ما:   Lexiqueمَسْرَدْ -

  قراءة: مَسْرَدْ  -

هو علم معني بدراسة آيفية تكون الوحدات الصوتية بعد تحديد آافة الوحدات الصوتية : مورفولوجيا  -

  .راآبهابدراسة آيفية ت  Phonèmeالمفردة

-Morpho syntaxe   :مورفولوجية الترآيبة.  

أو السوابق التي  Racinesالجذور إماأوائل أو الوحدات الصرفية و تكون :   Morphèmeمورفان -

  .تتكون منها الكلمة

  .هو ظهور مادة الماليين على مستوى الألياف العصبية:  Myelogenèse ميلوجناز -

- Introjection :و هو عملية نفسية تتمثل في نقل الفرد لواقعه  الإسقاطتقمص و عكسه أو ال الإقحام

 .الخ........ الداخلي، أحاسيس و مشاعر خارجية و النزعة الداخلية 

  .أصغر وحدة خالية من المعنى في ذاتها:  Phono mieوتلصا 

ين ووتية لتكالطرق و الأساليب التي تستخدم فيها الأصوات في مجموعات ص: الصوتية: فونولوجيا -

  .مفردات

     .....) تنظيمها و ربطها ( هو عملية جمع الكلمات في الجملة :   Syntaxeترآيب -
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Le C.A.L.E       :مراقبـة آفـاءات القراءة و الكتابـة. 
 

U.D.S                 :وحـدة الكشـف و المتابعـة. 

 

S.S                     :يالقطــاع الصحــ. 
  

 I.P.S.E             :معهد علم النفس و علوم التربية و الأرطوفونية           . 
 

I.L.E                 :هد العلوم الأجنبيةمع. 
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  .............................................. :الاسم و اللقب 

   ......................................: تاریخ و مكان الميلاد

  ...................................................... :العنوان 

  ............................................................ :عنوان مكان التمدرس

  ................................................ :القسم

  ............................................: مهنة الأب

  ............................................. :مهنة الأم

  

  :المعطيات العائلية و الاجتماعية

  /الأم

  .................................. :المستوى الدراسي

  ................................... :عمر الأم عند ولادة الحالة

  .............................. :اليالعمر الح

  

  /الأب

  .................................. :المستوى الدراسي

  .........................: عمر الأب عند ولادة الحالة

  ............................ :العمر الحالي

  

  :ةـائليـالة العــالح

    .....................:مُطَلق                   .............                      :مُتَزوج

  

  ........... :أم متوفية

  ........... :أب متوفى

  ................. :هل الوالدین من نفس الزُمرة الدمویة
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  :الحالة الشخصية للطفل

  ............... هل یعيش مع والدیه

  ..................هل یعيش مع الأب فقط 

  .......................مع الأم فقط هل یعيش 

  .................. هل یعيش مع فرد آخر من العائلة

  .........................المدة.......................مرعُ..................... هل انفصل عن الأم

  

  :وةــــالإخ

  ةية أو المهنيوضعية المدرسالالعمر               الاسم                          الجنس                          

1 -  

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8 -  

9 -  

10-  

  

     :السكن

  ................ :عدد الغرف -

  ................... :عدد العائلات في نفس المسكن -

  

  :تاریخ الحالات

  غير مرغوب فيه -مرغوب فيه                                          -           :الحمل

  

  )طفل خدیج(ما قبل الولادة -في وقتها                                             -         :الولادة 

  عسيرة              - عادیة                                                  -                    
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  .................. :هل صَرَخ مباشرةً عند الولادة  -

  ............ :الازرقاق -

  ........... :الوزن -

  

 :النمو النفسي الحرآي

   .................:سن أول ابتسامة -

  ................:سن اآتساب مسك الرأس -

  ................:سن اآتساب وظيفة الجلوس -

  ...................:سن اآتساب المشي -

  .................:سن اآتساب النظافة -

  ..................:سن اآتساب الكلام -

  ..................:سن المناغاة -

  .............:سن اآتساب الكلمات الأولى -

  ...............:سن اآتساب الجمل الأولى -

  

  :ةــدراسـال

  ............):الروضة(هل آان في الحضانة  -

  ..............:هل آان في التحضيري -

  .............:سن التمدرس -

  .........................:أي سنة -                        ............: هل أعاد السنة -

  .هل هي عامة - : الصعوبات المدرسية -

  .مرتبطة بمادة معينة -                              

  

  :أسبـــاب الصعـــوبات

  مرتبطة باضطراب في النمو -

  بطة بانخفاض في المستوى الذهنيمرت -

  مرتبطة بالظروف السلبية المحيطة بالتمدرس -

  مرتبطة بالجانب العاطفي الاجتماعي -
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   :تمهيــد

، المعلومات المقدّمة تحصلنا عليها من خلال المقابلات الإآلينيكية ةسنقوم الآن بتقديم آل حالة على حد

  .التكفلالمعمولة مع أولياء الحالات في أول حصة في 

  : حاولنا إذن من خلال هاته المقابلات التعرف على ما يلي

  :الصعوبات التي تعرضت لها الأم أثناء - 1

  .فترة الحمل  - أ

 . أثناء الولادة و بعدها  -  ب

   ثــم

  :الصعوبات التي تعرّض لها الطفل أثناء - 2

  النمو النفسي الحرآي اللغوي-

التي يكون قد زاول فيها الدراسة في هل دخوله المدرسي آان مسبوقا بفترة ما قبل التمدرس  -

  .الحضانة أو في مدرسة قرآنية

  :و أخيراً

  .وسطه اللساني و آذا مستوى هذا الوسط الاجتماعي المادي الثقافي الذي عاشت فيه آل حالة -

  :من أجل تسهيل عملنا، سنقدم

  . حالات من المجموعة التجريبية تصاعديا بحسب السن و المستوى الدراسي :أولاً

  .أثناء النتائج) التصاعدي(الحالات الثمانية سيحافظون على نفس الترتيب -

  .حالات المجموعة الشاهدة ستكون أيضا معروضة بترتيب تصاعدي: ثــانيــا

  .نريد أن نسجل أن المعلومات عن حالات هذه المجموعة مأخوذة من ملفاتهم -
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 المجموعـة التجـریبيـة
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  :الحـالـة الأولــى

  

الابتدائي، أعادها مرة سنوات، متمدرس في السنة الأولى من التعليم ) 08(نسيم يبلغ من العمر ثمانية . ب

  ).2(واحدة، يسكن ببرج الكيفان و هو الثاني في ترتيب الإخوة الذي يبلغ عددهم اثنان

  . أخته الكبرى لم تعاني مشاآل في الدراسة

ون أمن مستواه الدراسي السنة الرابعة ابتدائي على عكس الأم فقد توقفت عن الدراسة في الأب يعمل آع

  .المتوسط

حسب تاريخ الحالة، لم تكن الأم تعاني من مشاآل في مراحل ما قبل الولادة، آما أنها أرضعت نسيم حتى 

، في )العائلة الصغرى( الشهر الثالث و آانوا يعيشون في وسط عائلي يتكون من الأب و الأم و الأخت 

  .البيت آانوا  يتكلمون اللهجة القبائلية

أثناء (في مرحلة النمو اللساني لاحظت الأم التأخر اللغوي عند نسيم خصوصا عندما بدأ يتعامل مع أقرانه 

و خصوصا و أنهم آانوا يتكلمون اللهجة العامية أو الدارجة، هذه الصعوبات أدت إلى عدم ) اللعب معهم

و لا فيهما معاً ) الدارجة(ظام لساني لا في اللهجة القبائلية و لا في اللهجة العامية ير نويم على تطقدرة نس

و ما زاد في تعقيد المشكل هو أن نسيم هو أول مولود ذآر في العائلة فقد آانت العائلة تتغاضى عن 

  .أخطائه اللغوية و لا تعطيها الأهمية 

تتعقد أآثر فأآثر مع العلم أن نسيم رفض الالتحاق بالمدرسة  أموره بدأتعند دخول نسيم المدرسة 

في المدرسة ثم اآتشاف الاضطراب الذي يعاني منه و حتى معلمته قدّمت نسيم على أنه غير .القرآنية

     .ممستقر و مستاه الدراسي ضعيف لا يرآز و لا ينتبه في القس
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  :ةـيـة الثانـالحال

  

هو متمدرس في السنة الأولى أساسي و قد أعاد من قبل هذه السنة، . سنوات 8عمر أسامة يبلغ من ال. ل

  .أسامة هو الثاني في ترتيب الإخوة و الذي يبلغ عددهم ثلاثة. أباه فلاح و أمه آمنظفة: والديه منفصلين

آان عمر من خلال دراسة الحالة، علمنا أن ظروف الحمل و الولادة لم يتخللها أي اضطراب، بينما عندما 

  .شهر بقي مع أباه وحده و انفصل من أمه 15أسامة 

أما النمو الحسي الحرآي فلم تتذآر الأم بدقة سن اآتساب أسامة المشي أو الجلوس، بينما آان فرق آبير 

استرجعت الأم ابنها أسامة بعد خروجها من المستشفى . بينه و بين أخوه الأآبر فيما يخص اآتساب الكلام

  . من عمره) 02(نذاك سنتين و آان يبلغ آ

  .)اللهجة(اللغة السائدة في المنزل هي العربية -

فقد وصفت المعلمة أسامة بأنه طفل هادئ و ينتبه في القسم إلاّ أن مشارآته شفهيا آانت أما في المدرسة  -

  .متوسطة

أثناء العديد و لكن إرادته ساعدته على تخطي بعض الصعوبات و هي نفس الملاحظات التي وصلنا إليها 

  . من الحصص العيادية
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  :الحــالـة الثــالثـة

  

  ).04(الأخوة الذي يبلغ عددهم أربعة  ترتيبالثانية في هي . أشهر 9سنوات و  8إيمان تبلغ من عمرها . م

  .مرة واحدة) AF 1(و قد أعادة السنة الأولى ) AF 2(متمدرسة في السنة الثانية أساسي 

، إذ أنها آانت تقطن في جيجل في منطقة جبلية، و قد من الضحايا المباشرين للعشرية السوداء انإيمعائلة 

شرق (حضرت مشاهد رهيبة و لذا اضطرت العائلة أن تهرب بجلدها ليستقروا مؤخراً ببلدية برج الكيفان 

  ) .العاصمة

  .المدينة كيف مع محيطلقد عانت العائلة و إيمان آذلك من هذا التمزق لكن سرعان ما بدأت تت 

آانت الجدّة هي التي تُصاحب البنت في جميع الحصص، أما الأم في المرة الوحيدة التي حضرت فيها إلى 

اللذان يتولان تربية أولادها الأربعة ، أما هي فتهتم   الحصة، صرحت أنها أُمية و قد ترآت الجدين هما

  .بالأشغال المنزلية طوال اليوم

، أما 18لحالة فقد تتذآر الأم أن الحمل مرَّ بسلام و اآتسبت إيمان المشي في الشهر فيما يخص تاريخ ا

  .الكلام فكان متأخراً و وصفته جدتها بلغة فقيرة

  .بالفعل، مازالت إيمان إلى حد الساعة تعاني من اضطراب في الكلام

  . أما في المدرسة فهي تلميذة منعزلة، خجولة، و حسب جدتها فهي آذلك في المنزل
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  :ةـــرابعـة الــالـالح

  

لقد أعادت ). 05(سنوات و هي الثالثة في ترتيب الإخوة الذين عددهم خمسة  9حنان تبلغ من عمرها  .م

  ).AS 2(و الثانية أساسي) AS 1(الأولى أساسي :القسمين

ها عامل في مطعم و لا يدخل إلى البيت إلاّ في ساعات متأخرة من أبا. وى إخوتها في الدراسة متوسطتسم

  .بهاالليل، غائبا في معظم الأوقات، أما أمها أُمية و لا تهتم 

ها الصغير فلا اً أما أخاأخراً و مازلت ذات لغة فقيرة شبهياآتسبت حنان حسب أمها المشي و الكلام جدُ مت

  .بتاتاً يتكلم

لم تبين أي خصوصية آذلك الفحوصات العصبية ) O.R.L(فحوصات الأنف الفم و الحنجرة 

)Neurologique.(  

خارج النطاق المدرسي، فان وحنان تبدو فضولية و تتكلم بدون أي تردد أو خجل عكس الصعوبات 

   .المدرسية التي مازالت إلى حد الآن جد مهمة
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  :ةــامســة الخــالـالح
  

في ترتيب و هي الثالثة ) AF 3(من عمرها، تدرس في قسم الثالثة أساسي ) 11(نعيمة في الحادية عشر  .د

  ).05(الإخوة الذين عددهم خمسة 

في شرآة عمومية، أما الأم فهي لا تعمل و قد توقفت عن الدراسة في مستوى الرابعة  الأب موظف

  .ابتدائي

  ).AS 3(المستوى الدراسي للإخوة ضعيف ، فلم تتوصل إلاّ إحدى الأخوات لمستوى الثالثة ثانوي 

، لكن اللغة )02(المشي في سن الثانية و بدأت نعيمة في تاريخ الحالة تكلمت الأم عن حمل بدون مشاآل، 

  .آانت أآثر تأخراً، أما سلوآيا ، فكانت طفلة جد هادئة

  .ذهبت إلى المدرسة القرآنية لمدة سنة آاملة

أما المدرسة فكانت في البداية عادية، و لكن سرعان ما بدأت ترفض نعيمة الذهاب إلى المدرسة و هذا 

أصبحت تزداد يوماً بعد يوم و قد زادها في راجع لاستهزاء أصدقائها منها نظراً لصعوباتها المدرسية التي 

  .الانطواء الملاحظات المُحرجة التي آانت تقولها المعلمة لها

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 193

  

  :ةــادســة الســالـالح

  

. أطفال) 03(سنة و هو الثاني في عائلة متكونة من ثلاثة ) 11(عشر ياسين يبلغ من العمر إحدى .ب

، أما باقي الإخوة فمستواهم الدراسي لا بأس ي و قد أعادة السنة في قسمينمتمدرس في السنة الثالثة أساس

   .به

   . يعمل الأب آمهندس، أما الأم فكانت آاتبة قبل أن تتزوج

مرت فترة الحمل و الولادة بدون أي مشكل حسب الأم، أما النمو الحسي الحرآي فتخلله تأخر طفيف في 

  .ن الرابعة آان آلامه غير مفهوم إلى جانب ظهور التـأتـأةو آذلك اللغة ، فحتى س) شهر 18(المشي 

، لكن ياسين رفض سُجل ياسين في المدرسة في سن الخامسة حتى يتسّن له التأقلم و التصحيح اللغوي

  .في البيت حتى السنة التالية بها وبقيالذهاب إلى المدرسة بعد أسبوع فقط من التحاقه 

مة و صعوباته المدرسية مرتبطة بالكتابة و القراءة، أما في المنزل سلوآه في المدرسة هادئ حسب المعل

  .فهو آثير الحرآة
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  :ةـابعـة السـالــالح

  

و لقد ) AF 3(سنوات و نصف و هي تدرس في السنة الثالثة أساسي  9سامية تبلغ من عمرها .أسيا .ج

  ).07(في الرتبة العائلية و التي يبلغ عدد أطفالها سبعة هي الرابعة  ).AF 2(أعادة السنة في الثانية أساسي 

عشر شهراً فتولت العمة  13توفيت الأم و آان عمر أسيا لا يتجاوز . أباها موظف في شرآة عمومية 

  ".أمي " تربية الأطفال و هم ينادونها بـ 

رغم أنه لم يكن لديهم لم يتمكنوا من تجاوز المستوى الدراسي حتى الاآمالية  الإخوةحسب العمة فجميع 

  .سامية.تأخر في اآتساب اللغة آالأخت أسيا

  .سلوآيا، تبدو أسيا متفتحة في المدرسة و في المنزل

و ة آبيرة في قراءة الرموز الخطية مدرسيا، صعوبة أسيا المدرسية خاصة فقد لاحظنا لديها صعوب

 .ميلو ج فيه تحكمجد مُ) من خلال اختبار النسخ( الحروف بينما خطها 
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  :ةـامنــة الثــالــالح

  

هو آخر العنقود لعائلة يبلغ عدد  ).AF 3( أساسيسنوات من عمره و هو في قسم الثالثة  9حمزة يبلغ  .ح

متزوجتين بينما أخوه الكبير يدرس في مرآز التكوين المهني  ن، الأختين الأوليتي)4(أطفالها أربعة 

)C.F.P.A.(  

  .المستوى الدراسي للأم لم يتجاوز السادسة ابتدائي. الشرطة الأب موظف في

آانت ظروف الحمل عادية حسب أقوال الأم إلاّ أن عند الولادة آان لونه أزرق و لم يصرخ في الحين و 

  . هذا ما جعل الفريق الطبي إبقائه تحت الملاحظة مدة ثلاثة أيام

  .الولادة بينما اآتسب حمزة الكلام مُتأخراً لم تتأثر مرحلة النمو الحسي الحرآي بظروف ما بعد

فهو دخل مباشرةً إلى المدرسة و آانت لغته فقيرة و  لم يذهب حمزة إلى الروضة و لا المدرسة القرآنية

  .غير منسقة

لاحظنا سلفة الغفل على الأم و ترك هذه الأخيرة الأشياء آذلك مُعللةً ذلك بالظروف الصعبة التي عان منها 

على الأب خوفاً من أن يضربه لأن الأب عكس  تالسلوآياالولادة، فهي تلجأ إلى إخفاء آل هذه  الطفل عند

      .صارم  الأم ، فهو جدّ

هذا الاختلاف الاجتماعي السلوآي و العاطفي زاد من صعوبات الطفل، حيث أن المعلمة أآدت أن حمزة 

  .  يق نموهيكتسب قدرات معتبرة إلاّ أن التأخر في النضج العاطفي يُع
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 :الحـالــة الأولــى

 

، هو الثاني في ترتيب )AF 3(سنوات و هو في قسم الثالثة أساسي ) 08(وائل يبلغ من العمر ثماني  .أ

  .الإخوة

  .مه معلمةأبوه موظف في شرآة عمومية مقرها في الجنوب الجزائري و أ

جاء وائل إلى الفحص الأرطوفوني مع أمه، و قد سبق و أن حظي بتكفل أرطوفوني عندما آان في سن 

و قد بقي وائل يعاني  ه في اآتساب اللغة و الكلام ، لكن لم تواصل الأم ذلك بسبب البُعدرالثالثة ، بسبب تأخ

  .ية من جهة أخرىمن جراء هذا التأخر في اللغة بتـأتـأة من جهة و صعوبات دراس

سنوات و قد استفاد بهذا الدخول المبكر إلى المدرسة على الجانب ) 05(بدأ وائل حياته الدراسية في خمس 

المَعرفي إلاّ انه بقيت دائماً بعض العراقيل بالنسبة للقراءة و الكتابة مما دفع الأم بالتكفل ثانية عند المختص 

   . الأرطوفوني
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  :ـة الثـانيــةالحـالـ

  

  ). 02(عدد أطفالها أثنين  سنوات، هو الأآبر في العائلة التي يبلغ 9فيق يبلغ من العمر ر .أ

سكن بالصحراء من خلال دراسة الحالة تبيّن أن عند ولادة الأم برفيق آانت العائلة ت. طبيبان والداه

لحرآي آان متأخراً إلى جانب اآتساب الجزائرية و قد عان رفيق من صعوبات تنفسية، أما النمو النفسي ا

  .اللغة

آان رفيق يعيش في وسط لغوي فرنسي حتى سن الثالثة من عمره و لأسباب مهنية اضطرت العائلة أن 

تعود إلى الجزائر العاصمة، فكان الجدّين من الأم هما اللذان توليا تربية الطفل و أخته و البقاء معهما 

آانا يتحاوران معه باللغة الأمازيغية، و هذه الوضعية زادت تعقيداً على  أحيانا بضعة أيام، إلاّ أن جداه

  .ت لغته جدّ فقيرة الطفل بما أنه آان لم يتوصل من قبل في خلق سجل لغوي فرنسي مع واليه و آان

ية لغة فرنسية مع الوالدين، اللغة الأمازيغية مع الجدين، و اللهجة العرب: إذن وضعيته اللغوية آانت ثلاثية

   .مع الخال و الخالات

و ما زاد من تخوف الوالدين عندما لاحظوا سرعة الأخت في اآتساب الثلاث لغات، مما أجبرهما التكفل 

  .سريعا بالفحص الأرطوفوني

سنوات ، آان والدي رفيق حريصين ) 05(و في الأخير بدأ التكفل النفسي الأرطوفوني و عمره خمس 

دخل إلى الروضة لتحديد اللغة الشفوية للغة العربية فقط لمساعدته على  على حسن العمل مع ولدهما و قد

  .التكيف الاجتماعي مع باقي الأطفال و تحضيره أحسن للمدرسة

  .ما زال رفيق إلى حد اليوم يتابع فحص شهري لمراقبة الصعوبات إذا ما حضرت
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  :الحــالــة الثــالثـة

  

و هو في  (AF 3)سنوات، متمدرس في السنة الثالثة أساسي) 10(عشريبلغ من العمر  كعبد المال .س

  .ذووا مستوى دراسي متوسط) 06(الرتبة الأخيرة في عائلة يبلغ عدد الإخوة فيها ستة 

  .، أما الأم فهي أميّةالأب حالياً عاطل عن العمل و ذلك بعد فصله عن العمل من شرآة عمومية

لها بابنها عبد المـلك، أما الولادة فلم تتذآر الأم بظروفها و حتى الدفتر لم تشير الأم إلى أي مشكل أثناء حم

  .الصحي فارغ بدون أي معلومة

و لكن النمو ) 14( الرابع عشر  أما النمو الحسي  الحرآي، فتذآرت الم أنه اآتسب المشي في الشهر

  .اللغوي بقي مُتأخراً 

عبد المـلك حصص نفسية أرطوفونية و لكن سرعان ما آانت العائلة آنذاك تسكن بولاية البليدة، فتابع 

توقف عن ذلك و للتعويض سجلت الأم ابنها في مدرسة قرآنية و التي ساعدته نوعاً ما في تخطي بعض 

  .رسمدالصعوبات و اآتساب لغة شفهية تمكنه من الت

تظهر مع تعقيد ما إن دخل عبد المـلك المدرسة و بدأ الدراسة حتى بدأت مع مجرى الوقت الصعوبات 

  .المعطيات مما دفع بالأم بإعادة التكفل بابنها عند الأخصائي الأرطوفوني و تخصيص حصص أسبوعية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  


















































































































































































































